UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA E ANTROPOLOGIA

PATRICIA DE SOUZA GUIMARAES

ENSINANDO HISTORIA DA AFRICA PARA ALUNOS BRANCOS:
a aplicacédo da lei 10.639 em uma escola carioca

Rio de Janeiro
2016



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais
Programa de Pds-graduacdo em Sociologia e Antropologia

Patricia de Souza Guimaraes

ENSINANDO HISTORIA DA AFRICA PARA ALUNOS BRANCOS:
a aplicacéo da lei 10.639 em uma escola carioca

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de
Pds-graduacdo em Sociologia e Antropologia do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, como parte
dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de
Mestre em Sociologia (com concentracdo em
Antropologia).

Orientadora: Prof? Graziella Moraes Silva

Rio de Janeiro
2016



CIP - Catalogacao na Publicacéo

G 963e Guimardes, Patricia
ENSINANDO HISTORIA DA AFRICA PARA ALUNOS
BRANCOS: a aplicacédo da lei 10.639 em uma

escola carioca / Patricia Guimardes. -- Rio de
Janeiro,2016.

119 f.

Orientador: Graziella Moraes Silva.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal

do Rio de Janeiro, Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais, Programa de Pdés-Graduacdo em
Sociologia e Antropologia, 2016.

1. Lei 10.639. 2. Raca. 3. Educacdo. 4. Africa.
5. Brasil. I. Silva, Graziella Moraes, orient.
IT. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais
Programa de Pds-graduacao em Sociologia e Antropologia

Patricia de Souza Guimaraes

ENSINANDO HISTORIA DA AFRICA PARA ALUNOS BRANCOS:
a aplicacédo da lei 10.639 em uma escola carioca

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de
Pds-graduacdo em Sociologia e Antropologia do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, como parte
dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de
Mestre em Sociologia (com concentracdo em
Antropologia).

Aprovada em

Prof? Dra. Graziella Moraes Silva (Orientadora — PPGSA/IFCS/UFRJ)

Prof? Dra. Felicia Picango (PPGSA/IFCS/UFRJ)

Prof® Dr. Rodrigo Rosistolato (FE/UFRJ)

Suplentes:

Prof® Flavio Carvalhaes (PPGSA/IFCS/UFRJ)

Proft Samara Mancebo (Ciéncias Sociais, PUC-RJ)

Rio de Janeiro
2016



AGRADECIMENTOS

Desde que comecei minha vida de mestranda achei que seria um trabalho solitario.
Passei 0s dois anos acreditando que na maior parte do tempo estava sozinha, de frente para o
computador, imersa em um monte de dados sem saber como transforma-los em um texto que
fizesse sentido. Chegando ao final deste processo, percebo 0 quéo enganada eu estava sobre a
soliddo, pois estive acompanhada o tempo todo de seres iluminados que me ajudaram a chegar
onde cheguei.

Primeiramente, agradeco ao Programa de Po6s Graduacdo em Sociologia e
Antropologia (PPGSA/UFRJ), pela oportunidade que me concedeu de desenvolver esse
trabalho no @mbito de seu programa de mestrado. Do mesmo modo, também agradego ao
CNPq pela bolsa de estudos concedida no primeiro ano de mestrado e a Faperj pela bolsa
Faperj Nota 10 concedida a partir da segunda metade deste processo.

Agradecgo também aos professores, coordenadores, diretor e alunos da escola em que
pesquisei pela disponibilidade e cordialidade para comigo. Os ensinamentos, a acessibilidade
nas aulas e a receptividade para as entrevistas engrandeceram esta dissertacdo. Sou grata a
todos e mantenho um carinho especial por cada um.

Também agradeco a banca examinadora, professores Felicia Picanco e Rodrigo
Rosistolato pelas enormes contribui¢cdes na qualificacdo e pelo aceite em continuar fazendo
parte deste processo, também aos suplentes Flavio Carvalhaes e Samara Mancebo pela
disponibilidade para participar. A todos, sou grata pela atencdo e receptividade comigo e com
esta dissertacao.

Em especial, agradeco imensamente a professora Graziella Moraes Silva, orientadora
gue me apresentou ao debate sobre relacGes raciais brasileiras desde a graduacdo e conduziu
meus passos na dissertacao de forma fascinante. Sempre confiando em mim e me desafiando a
buscar mais, questionar e pensar além do 6bvio — ela faz isso maravilhosamente bem. Né&o é
uma orientadora qualquer, é alguéem que te olha nos olhos e te escuta. Alguem que ouvia
pacientemente minhas reclamac@es, dividas e incertezas — eu sempre tdo indecisa e ela
sempre tdo coerente me guiando para que eu achasse um caminho, nem sempre o mais facil,
mas com certeza 0 mais enriquecedor. Eu chegava aos nossos encontros, muitas vezes,
desanimada e desesperada com a vida académica e ela sempre langava um novo olhar, me
estimulava e eu saia confiante e empolgada para dar o meu melhor. Sou grata por todos 0s

momentos e ensinamentos. Nosso encontro me fez ser uma pessoa melhor.



Agradeco ainda a equipe do Ndcleo Interdisciplinar de Estudos sobre Desigualdade
(NIED), grupo de pesquisa do qual tive o privilégio de participar durante a graduacao e a pos
graduacdo. Minha gratiddo por todos os debates, intervencgdes e sugestdes ao longo de todo o
processo da minha formacgdo. Entre os demais membros do NIED, gostaria de agradecer a
Barbara Grillo e Jéssica Nonato pelas transcrigdes das entrevistas — tarefa tdo desgastante e,
ao mesmo tempo, essencial para a pesquisa. Também agradeco a amiga Jaciane Milanezi,
sempre propensa ao debate e as ideias inovadoras, sou grata pelas grandes e enriquecedoras
trocas sobre nosso tema de pesquisa em comum.

Em especial, gostaria de agradecer ao querido Diego Povoas, amigo cuja amizade e
cumplicidade é inigualavel. Juntos desde a entrada no NIED, também iniciamos o mestrado
juntos. Estudamos, dividimos tarefas, nos apoiamos e reinventamos — sem ele, todo este
processo ndo seria possivel. Ndo s6 nesses, mas também esteve presente em diversos outros
momentos, compartilhando das dores e delicias do mestrado. Com ele, a caminhada foi mais
leve, sou grata por isso. Seguiremos caminhando juntos.

Aos tantos outros amigos e parceiros, de tantos lugares e histdrias, que me
acompanharam nesse processo e me ajudaram de diversas formas — seja com conversas
descontraidas ou palavras de conforto nos momentos dificeis, sou muito grata.

Agradeco ao meu companheiro, Bruno Inubia, pela benevoléncia, paciéncia e
motivacdo de sempre. Pelas conversas, debates e inquietagdes sempre provocadas — seja em
um domingo de manha ou em uma sexta feira a noite, ele carrega uma energia propria sempre
propensa aos questionamentos. Sou grata também pela compreensdo diante de todas as
minhas angustias, pelo animo proporcionado em momentos de desestimulo e pelo amor,
carinho e companheirismo que sempre transbordaram na nossa relagéo.

Com todo amor do mundo, agradeco a toda minha familia. Em especial, a minha avd,
Felicidade Coelho de Souza, que de vez em quando me liga para dizer que eu sumi e estd com
saudade, mas entende a minha vida corrida de mestranda. Em memoria ao meu avo, Albertino
Moreira de Souza, que sempre me elogiava e transbordava orgulho. As minhas tias, Esperanca
de Souza Nobre e Cinthia Coelho, e a minha prima, Paula de Souza Nobre, sou grata pelo
apoio e carinho em todos 0s nossos encontros e conversas. Ao meu pai, Luiz Helvecio
Guimarées, sou grata pelo eterno incentivo aos estudos e a preocupacdo em nao me deixar
faltar nada. A minha mée, Albertina de Souza Guimaraes, que sempre acreditou em mim e me
incentivou nas minhas escolhas, principalmente em relagcdo ao mestrado. Com o vigor de uma

menina de quinze anos, questionadora e sonhadora, ela me estimula a ser alguém melhor e a



querer o bem. Me ensina sobre justica, cumplicidade, amor, carinho e respeito todos os dias
com suas atitudes. Sou eternamente grata ao amor incondicional e me sinto em eterna divida
para conseguir retribuir nem que seja um pouquinho de tudo o que recebo.

Sou eternamente grata a todos. Tenho por todos um enorme afeto. Nunca estive

sozinha neste processo. Esta dissertacdo € uma conquista de todos nés.



RESUMO

GUMARAES, Patricia de Souza. Ensinando histéria da Africa para alunos brancos: a
aplicacdo da lei 10.639 em uma escola carioca. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacdo (Mestrado
em Sociologia) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais, Universidade Federal do Rio de
Janeiro / Programa de Pds-graduacdo em Sociologia e Antropologia, Rio de Janeiro, 2016.

Neste trabalho analiso a especificidade da implementacdo da lei 10.639 em uma escola
carioca frequentada por alunos brancos pertencentes a uma classe média alta. Exponho a
percepcdo dos professores sobre a lei e seu processo de implementacdo nesta escola, bem
como sucessos e obstaculos enfrentados por eles. Para isso, desenvolvi uma etnografia nesta
escola durante o ano letivo de 2015 e, ao fim, realizei entrevistas com alguns professores
buscando entender suas percepg¢des sobre a aplicacdo desta lei em um ambiente tdo especifico.
Busquei, assim, articular as percepcbes apreendidas com os dados observados durante esse
processo e, com isso, pude entender a peculiaridade de ensinar histdria africana e
afrobrasileira para alunos brancos: um pautado em uma etnicidade sem negritude. Argumento
que ao se falar sobre a realidade brasileira, se recorre a um afrocentrismo — revelando a
influéncia cultural africana como essencial na formacdo nacional —, mas a0 mesmo tempo,
esse discurso ndo é carregado de questbes identitarias que valorizem o orgulho e o
pertencimento racial — ja que aquela escola sé possui alunos brancos e esta valorizagdo da
identidade estd distante das suas realidades. Sendo assim, a realidade africana é sempre
aproximada da brasileira, mas a propria situacdo brasileira é, muitas vezes, distanciada dos
alunos desta escola — seja para falar de identidade racial ou situacbes de desigualdade e

discriminacao racial.

Palavras-Chave: Lei 10.639; Raca; Educacéo; Africa; Brasil.



ABSTRACT

GUMARAES, Patricia de Souza. Teaching Africa history to white students: the application of
the law 10.639 in one school of Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacdo (Mestrado
em Sociologia) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais, Universidade Federal do Rio de
Janeiro / Programa de Pds-graduacao em Sociologia e Antropologia, Rio de Janeiro, 2016.

In this paper, | analyze the implementation specifics of the law 10.639 in a school in
Rio de Janeiro, which students are white and they belong to an upper middle class. | expose
the teachers' perceptive about the law and its implementation process in this school, and all
success and obstacles faced by the teachers. To reach that, I developed an ethnography to this
school, throughout the school year of 2015 and later | performed some interviews with the
teachers, where I am pursuing to understand their perceptions about this law’s application in
such specific environment. | am searching for how to articulate the understanding perceptions
with all observed data throughout the process; and, with this method, | could know the
peculiarities of teaching African and Afro Brazilian history to white students: a teach based
on an ethnicity without blackness. | argue that to speak about Brazilian reality, is necessary a
support from an Afrocentrism — it's showing the cultural influence of Africa as essential to
national foundation; although, at the same time, this speech does not have the identity
questions that enrich the pride and the racial belonging. As only white students attend this
school, this appreciation of identity is far away from their realities. Therefore, although the
African reality is always narrow to the Brazilian one, the own Brazilian situation, nevertheless
is often remote from these school students — in the case of racial identity or difference and

racial discrimination.

Keywords: Law 10.693; Race; Education; Africa; Brazil.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo analisa a implementacéo da lei 10.639"' em uma escola particular, de
classe média alta, no Rio de Janeiro. Muito ja foi pesquisado pela literatura o processo de
promulgacédo da lei e as dificuldades de sua implementacdo, mas pouco se sabe como essa
implementacdo ocorre na préatica, principalmente em uma escola bem equipada e com alunos
majoritariamente brancos — aqui reside a especificidade deste caso ainda pouco explorado na
literatura. Desta forma, esta dissertacdo pretende contribuir para o debate ao: 1) compreender
0 processo de implementacdo da lei 10.639 nesta escola; 2) analisar a percepcdo dos
professores sobre a lei 10.639, seus sucessos e obstaculos nesse processo de implementacéo;
3) entender como o0s contetdos previstos na lei estdo sendo transmitidos no dia a dia desta
escola, cujos alunos sdo majoritariamente brancos. Mas antes de explorar este caso, cabe

2 2

lembrar: por que “raca € uma vertente que ainda precisa ser abordada no ambito

educacional?

A diversidade cultural na educacéo é um desafio internacional, ndo apenas porque a
maioria das sociedades humanas é culturalmente diversificada, mas também porque
se essa diversidade ndo for valorizada e tratada no sistema educacional, pode resultar
em tensBes e ameagas a coesdo social. (AKKARI, 2012, p. 163, minha traducéo)

N&o apenas no Brasil ocorreu essa preocupacdo com a inclusdo e manutengéo
igualitaria de cidaddos no sistema de ensino, mas no mundo inteiro. Entdo, antes de adentrar

no debate sobre essas mudancas na educacao brasileira, precisamos entender que ela ndo se

! Esta lei foi promulgada em 9 de janeiro de 2003 e torna obrigatéria a incluséo do ensino sobre Histéria e
Cultura Africana e Afrobrasileira no contetdo programatico das escolas.

2 0 conceito de raca é entendido aqui como uma construcdo social, isto é, uma ideia que foi social e
historicamente construida e, por isso, sua interpretacdo varia no tempo e no espago, de acordo com os interesses
de cada contexto (GUIMARAES, 2003; OMI e WINANT, 1986; MORNING, 2011). Essa construgio social teve
seu inicio no periodo de colonizacdo, onde se criou uma fronteira na qual a cor da pele e os tragos fenotipicos
foram os principais elementos de hierarquizacdo dos grupos, justificando a dominacdo e escravizacdo dos
negros. Posteriormente, no século XVIII, essa situacdo de exploracdo encontrou respaldo cientifico na
explicacdo das diferencas entre os seres humanos, no qual o negro era considerado inferior (COUTINHO et al.,
2008). Entdo, por muito tempo, a ideia de raca esteve alicergada a crenca de que existiam ragas superiores e
inferiores. Contudo, esse paradigma foi quebrado no século XX, rompendo com a ideia de que a raga tem
caracteristicas bioldgicas e revelando aspectos geograficos, historicos e sociologicos nas diferencas entre 0s
individuos — que nada tem a ver com a superioridade ou a inferioridade intelectual de uma raca em relacdo a
outra (STRAUSS, 1970). Atualmente, o termo “raca” ¢ visto como uma construcao, utilizado para diferenciar as
identidades e revelar como determinadas caracteristicas fisicas como cor de pele, tipo de cabelo e tragos
fenotipicos interferem no destino e no lugar social dos sujeitos na sociedade brasileira.
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deu de forma isolada no Brasil, mas sim, a partir de uma mudanca transnacional em prol da
inclusdo de uma educacio multicultural® nos curriculos escolares.

A origem do debate sobre uma educacdo multicultural é comumente localizada na
Europa dos anos 1970. O aumento da populacdo imigrante gerou, ao longo dos anos, a
necessidade de pensar uma educacdo voltada para esse publico, ja que os imigrantes nao se
identificavam com os curriculos nacionais. Neste inicio, as medidas se dividiam em, por um
lado, ensinar a lingua dos paises de acolhimento e, por outro, manter a cultura e a lingua de
origem dos alunos. Atualmente, a abordagem foca cada vez mais na pluralidade e diversidade,
incluindo uma ampla gama de culturas, linguas, religies, géneros, status socioeconémico etc.
Entretanto, apesar dessa mudanca na educagdo, muitos estudos apontam para a persisténcia de
uma segregacdo estrutural entre alunos de diferentes origens culturais e sociais em grande
parte das escolas europeias, 0 que gera uma desigualdade entre nativos e imigrantes. Por isso,
ainda hoje a Europa tem o desafio de promover uma interacdo intercultural igualitaria entre
seus alunos (CATARCI, 2014). Diante dessa nova necessidade posta, houve um aumento das
pesquisas sobre educacdo multicultural (AKKARI, 2012).

E importante enfatizar que hoje o desafio de implementar uma educacdo multicultural
ndo aparece apenas Nnos paises europeus, ou destinos de imigracdo global, ele também esta
presente na situacdo brasileira. Sem desconsiderar as fortes diferencas entre esses paises,
Canen (2006) compara a situacdo inglesa e brasileira no que se refere a implementagdo de
uma educacdo multicultural.* Enquanto na Europa a educacdo multicultural se refere a
inclusdo de novas perspectivas culturais por conta da imigracdo, no Brasil esse debate se volta
para a questdo racial. A educacdo eurocéntrica, centrada na histéria e cultura europeia
comecou a ser questionada pelos movimentos negros brasileiros®, que reivindicavam a
inclusdo da historia e cultura africana e afrobrasileira no curriculo escolar.

Educacdo e relagcbes raciais sdo temas centrais nos estudos do campo das ciéncias

sociais, pois além de género, regido, classe e origem social, a raca também é uma vertente que

* E preciso considerar que tanto o conceito "educacéo multicultural” quanto "educaco intercultural” sdo amplos
e abrangem diversas questdes como género, classe, religido, raca, deficiéncia etc., o que ndo permitem focar
apenas na questdo da "raga"/etnicidade (FERREIRA, 2011). Apesar deste problema, vamos considera-los aqui
com o intuito de entender a preocupagdo de diversos paises em incluir e manter todos os cidaddos nos seus
sistemas educacionais, de modo que eles se sintam parte integrante daquela sociedade, sem discriminacdes.

* Com relacdo ao acesso, por exemplo, enquanto o Brasil conseguiu universalizar o ensino fundamental apenas
na década de 1990, a Inglaterra ja universalizou 0 acesso ao ensino médio.

® 0 uso de movimentos negros, no plural, ressalta a auséncia de unidade e homogeneidade quando se fala em
movimentos sociais, visto que ha divergéncias dentro do préprio grupo. Para saber mais ver PASCHEL e
SAWYER (2008).
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contribui para a desigual insercdo e rendimento escolar dos individuos (SILVA E
BRANDAO, 2008), tendo um papel central também nos relatos de preconceito e
discriminacdo racial em contextos escolares (MUNANGA, 1999).

Alguns dados nos mostram que, apesar da estabilidade da desigualdade educacional
entre brancos e negros ao longo do século XX (VALVERDE; STOCCO, 2009), o Brasil
presenciou uma lenta e tardia expanséo do ensino nas Ultimas décadas, o que elevou o nivel de
instrucdo formal da populacdo, reduziu a desigualdade educacional entre grupos de cor,
género, regides do pais e estratos de renda e implicou em uma quase universalizacdo do
acesso escolar — principalmente no ensino fundamental (SILVA; HASENBALG, 2000).

Analisando a expansdo educacional de forma mais detalhada, Carlos Antonio Costa
Ribeiro (2009) nos mostra que ela foi motivada por uma série de importantes reformas
educacionais. Primeiramente, em 1961, houve a expansdo da educacdo publica laica e, dez
anos depois, em 1971, houve a expansdo dos anos de escolaridade compulséria, passando de
quatro para oito, 0 que aumentou a propor¢do de estudantes que completavam o0 ensino
fundamental. Mas foi s6 depois da ultima reforma, em 1982, com a expansdo do sistema
educacional basico, que a maioria dos jovens foi matriculada no sistema educacional. Apesar
de a universalizacdo do acesso a educacdo fundamental durante a década de 1990 ter sido
benéfica a populacdo negra (VALVERDE; STOCCO, 2009), ela ndo erradicou as
desigualdades raciais nos sistemas escolares. Apesar das melhorias no acesso ao sistema
educacional terem proporcionado uma reducdo das disparidades raciais, essa expansdo do
sistema educacional ndo erradicou as desigualdades entre alunos negros e brancos®,
consequéncia, provavelmente dos problemas relativos a qualidade do ensino (RIBEIRO,
2009).

A gualidade do ensino refere-se em parte ao acesso a bons professores, infra-estrutura
e contetdo. Mas refere-se também ao ambiente da escola. A andlise do cotidiano, interacédo e
socializagcdo escolar € extremamente extensa na literatura e pode nos explicar como as
distintas experiéncias vivenciadas por criancas brancas e negras no interior do sistema
educacional tém efeito direto sobre sua permanéncia, progressdao e desempenho escolar
(VALVERDE; STOCCO, 2009) e, consequentemente, sobre a desigualdade racial na

educacdo como um todo.

® Aqui considero os termos utilizados em politicas publicas, sendo negro a jungio das categorias “preto” e
“pardo” estipuladas pelo IBGE.
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Pensando nisso, a literatura nos mostra que, apesar de ser uma instituicdo formadora, a
escola, assim como outras instituicbes, muitas vezes fornece um tratamento desigual aos seus
estudantes, o que acaba produzindo e mantendo efeitos notaveis sobre as desigualdades
sociais. Nao apenas a instituicdo em si, mas também a cultura institucional impacta na forma
com que a desigualdade e a diversidade sdo trabalhadas no ambiente escolar. Por isso, é de
suma importancia observar e entender como a escola trabalha com a diversidade (CARTER,
2012) — este pode ser um dos pontos de partida para a compreensdo das disparidades raciais.

Por conta desta importancia, muito ja se falou sobre a relacdo entre raca e educacao e,
dentro desta area, grande parte dos estudos tratou sobre a lei 10.639/03, analisando sua
implementacdo, sucessos e obstaculos. A maioria desses estudos apontam para a deficiéncia
da formacdo dos professores em torno da questdo racial e africana como uma grande
dificuldade da implementacdo da lei 10.639, talvez a principal (COUTINHO et al., 2008;
MOURA, BRAGA, SOARES, 2009; MEDEIROS e ALMEIDA, 2007; SOUZA, PEREIRA,
2013; OLIVEIRA, 2009; SANTOS, 2010).

Esta dissertacdo também visa contribuir para as discussdes nesse campo de estudos
sobre cotidiano escolar através da andlise da implementacdo da lei 10.639 em uma escola
cujos alunos sdo majoritariamente brancos — revelando n&o apenas as dificuldades, mas
principalmente como elas s3o superadas no cotidiano escolar. E importante ressaltar que o
objetivo dessa pesquisa ndo é ser um fiscal e avaliar se a lei estd sendo cumprida ou ndo, nem
denunciar uma possivel deficiéncia na formacdo dos professores — como grande parte da
literatura — mas sim, entender como esta ocorrendo a transmissdo dos conteidos previstos na
lei 10.639 ap6s a sua implementacdo, especificamente em uma escola onde a maioria dos
alunos é branca. Sendo assim, a principal questdo de pesquisa desta dissertacdo é: como uma
escola majoritariamente branca implementa a lei 10.639?

Para fazer uma analise que agregue diversos olhares sobre o mesmo contexto, €
preciso levar em conta: 1) a visdo institucional, através do entendimento da direcdo sobre
como a escola lida com o assunto; 2) a visao dos professores que ministram sobre o tema e; 3)
a relacdo entre esses olhares e a pratica da transmissdo de conteddo no cotidiano escolar.
Dessa forma, apenas a pergunta de pesquisa citada ndo da conta da complexidade do tema e,
por isso, 0 objetivo geral do trabalho esta dividido em trés objetivos especificos:

a) Entender o processo de implementacdo da lei nesta escola através tanto da visdo
institucional quanto dos professores, compreendendo qual importancia é atribuida a lei

dentro do conteudo programaético. Sendo assim, cabe questionar: como foi o0 processo de
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implementacdo da lei 10.639 nesta escola? Qual a motivacdo da escola em investir na
transmissdo de conteldo africano e afrobrasileiro? Seria por questdes legalistas e a
exigéncia em cumprir a lei? Ou algo relacionado com a reputacdo da escola como de
exceléncia, 0 que cria a preocupagdo com a aprovacao dos alunos no Enem? Seria, talvez,
o interesse ideoldgico por acreditar em uma educacao multicultural?

Captar a percepcdo dos professores, buscando dados sobre a sua formacéo e qualificacao,
bem como sua interpretacdo sobre a lei e como eles a incorporam na disciplina que
ministram, considerando suas dificuldades, facilidade, metas, estratégias e recursos
utilizados. Dessa forma, questiono: como eles interpretam a lei? Tiveram alguma
formagéo voltada para os temas previstos na lei? Se sim, que formacdo foi essa? Que
assuntos da sua disciplina consideram como parte do contetudo proposto na lei e como eles
sdo trabalhados? Como incluem a historia africana e afrobrasileira e o estudo das relacfes
raciais na sua disciplina? Quais assuntos sdo mais abordados em detrimento de outros? Ha
alguma dificuldade ou facilidade em tratar sobre esses temas? Quais recursos eles utilizam
para aplicar a lei em suas aulas?

E, por fim, esta dissertacdo busca analisar a implementacdo da lei especificamente neste
ambiente majoritariamente branco, entendendo como cada disciplina incorpora as
tematicas previstas na lei neste espaco. Para isso, faz-se necessario pensar nas trés
vertentes estipuladas pelas diretrizes: histdria e cultura africana, afrobrasileira e o estudo
das relacBes raciais. A partir disso, questiono: de que Africa estamos falando quando
falamos de Africa nesta escola? Qual visdo se transmite sobre o continente africano? E o
que é dito sobre os afrobrasileiros, sua cultura e realidade social? Como esses temas séo
tratados pelos professores e recebidos pelos alunos em uma escola frequentada por uma
maioria de pessoas brancas? E feita alguma relacdo entre Africa e Brasil, africanos e
brasileiros? Se sim, como essa relacdo € construida em sala de aula? Como € administrada
a militancia dentro da escola e como o debate sobre relagdes raciais brasileiras esta sendo
travado, principalmente em um ambiente branco?

A partir do estudo de caso’, esta pesquisa utiliza técnicas qualitativas como etnografia

e entrevistas em profundidade. Para entender o contexto e a especificidade do caso, foi feita

" E importante deixar claro que a lei da autonomia tanto para as escolas publicas quanto particulares na
implementacdo da lei, deixando-as livres para escolher a melhor forma de tratar o tema e inserir o contetdo no
seu curriculo escolar. Entdo, ndo cabe generalizar a agdo escolar, € preciso ver cada caso e entender porque a
implementacdo ocorre de determinada forma em cada contexto.
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etnografia durante as aulas de diversas disciplinas — historia, sociologia e geografia —, tanto no
Ensino Fundamental 11 quanto no Ensino Médio®, e também nos eventos proporcionados pela
escola que tenham qualquer relagdo com a tematica racial ao longo do ano de 2015°. E, para
uma analise complementar que inclua a percepcdo dos atores que ali estdo envolvidos,
também foram feitas entrevistas™® com os professores dessas disciplinas e o diretor da escola.
Assim, sera possivel compreender o cotidiano escolar e as a¢cdes empreendidas neste local em
relacdo a lei, levando em conta também a percepcdo dos professores, através da qual eles
podem expor as facilidades, dificuldades, incentivos e/ou responsabilidades que estdo em jogo
na implementacdo desta lei.

Por ser uma instituicdo pela qual todos — ou quase todos — os individuos passam, a
escola é um lugar extremamente familiar, o que faz com que, muitas vezes, ela seja vista de
maneira naturalizada. Sabendo disso, a ideia desta pesquisa é estranhar o familiar (VELHO,
1999), de modo que se torne possivel mergulhar na cultura do local e entender a perspectiva
dos atores ali envolvidos, podendo confrontar as diferentes versdes e interpretacdes existentes
a respeito de fatos e, assim, ver uma realidade bem mais complexa do que parece ser. A partir
desse olhar de perto e de dentro (MAGNANI, 2003), o pesquisador entra em contato com o
universo dos pesquisados e passa a compartilhar do seu horizonte, captando mecanismos que
antes ndo eram vistos, encontrando surpresas e desvendando algo desconhecido em um
ambiente totalmente familiar. Entdo, é a partir da etnografia e das entrevistas que sera
possivel entender as praticas e o sentido da acdo dos professores em torno do ensino de
historia e cultura afrobrasileira nesta escola.

Visando atingir os objetivos aqui expostos, o presente trabalho estd estruturado da
seguinte forma:

O primeiro capitulo, intitulado “Entre Africa e Brasil: dialogos e tensdes da lei
10.639”, traz uma revisdo bibliografica sobre a lei 10.639 — desde a sua reivindicacdo,

promulgacdo e chegando a sua implementacéo, revelando sucessos e obstaculos. Apos expor

® O Fundamental 11 engloba do 6° ao 9° ano (alunos de 11 a 14 anos), enquanto o Ensino Médio é da 12 & 32 série
(alunos de 15 a 17 anos).

° E importante citar que também houve analise das disciplinas de literatura, cidadania e matematica, além das
atividades para os alunos do Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° ano, tendo de 6 a 10 anos de idade)
proporcionadas pela professora de artes e a responsavel pela biblioteca. Contudo, a analise dessas disciplinas foi
feita através da percepcdo dos professores, visto que ndo foi possivel assistir as aulas durante a pesquisa de
campo.

190 roteiro de entrevista foi elaborado com base nos objetivos especificos ja aqui expostos e visava apreender as
percepgdes dos professores de todo os professores, independente da disciplina ministrada. O roteiro esta
disponivel no Anexo 1.
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esse historico, sera possivel focar especificamente na legislacéo e suas diretrizes curriculares,
entendendo como elas agregam os temas de histdria e cultura africana, afrobrasileira e o
estudo sobre as relacOes raciais brasileiras. E, ao fim deste capitulo, sera exposto o que tem
sido pesquisado a respeito da implementacdo da lei 10.639 nas escolas e, assim, entender
como esta dissertacdo contribui para a crescente literatura sobre o tema.

O capitulo 2, “A entrada no campo: entendendo a especificidade do caso”, sera
destinado a explicar a metodologia desta pesquisa, descrever a inser¢cdo no campo e justificar
a escolha do caso, expondo as caracteristicas peculiares desta escola e como elas podem
impactar na implementacdo da lei neste ambiente. A partir disso, analisarei o que o0s
professores entendem sobre a lei 10.639, como a percebem e as dificuldades e facilidades
enfrentadas por eles no seu processo de implementacdo. Dessa forma, este capitulo esta mais
voltado para entender o ambiente no qual a pesquisa se insere, as percepcdes dos professores
sobre o processo de implementacdo e o que idealizam a respeito da lei.

O capitulo 3, “Africa, Brasil e uma escola de brancos”, pretende mostrar como a
escola e os professores estdo incorporando em suas aulas os conteudos previstos na lei:
historia e cultura africana, afrobrasileira e relac@es raciais brasileiras. Aqui a especificidade
do caso chama atencdo, pois fica claro como a lei 10.639 é implementada em uma escola
cujos alunos sdo majoritariamente brancos, evidenciando os sucessos e obstaculos da
implementacédo da lei em um ambiente monocromaético.

E, por fim, na “Conclusao” estdo expostos os principais achados desta dissertagao,
revelando potencialidades e limitacdes do trabalho, além de considerar os possiveis rumos que
os resultados alcancados podem indicar para futuras analises.

Nas ultimas paginas desta dissertacdo, o leitor encontrard disponivel em anexo o
roteiro de entrevista e os documentos de autorizagdo, utilizados para informar os participantes

sobre 0s objetivos da pesquisa e obter seu consentimento informado para a participacéo.



17

1 ENTRE AFRICA E BRASIL: DIALOGOS E TENSOES DA LEI 10.639

Este capitulo se destina a discutir o contexto de implementacdo da lei 10.639. Para
isso, ele se inicia com a questdo mais ampla da desigualdade racial na educacdo brasileira,
buscando entender os didlogos e as tensdes que estimularam as propostas de a¢6es afirmativas
— dentre elas, as cotas para negros no ensino superior e também a lei 10.639. Apos entender o
processo de reivindicacao e elaboracdo, sera possivel focar em aspectos mais minuciosos da
lei e suas diretrizes, compreendendo como a legislacdo agrega os temas de historia e cultura
africana, afrobrasileira e o estudo das relagGes raciais. Ao fim deste capitulo, sera exposto o
que tem sido pesquisado a respeito da implementacdo lei 10.639 nas escolas e, assim, sera

possivel entender como esta dissertacdo esta inserida na literatura.

1.1 Da reivindicagdo a promulgacéo da lei 10.639

Os estudos sobre as relacdes raciais brasileiras datam de séculos passados, contudo,
aqui, vamos nos ater ao seu desenvolvimento a partir do século XX com o intuito de entender
0 contexto no qual se insere 0 progressivo aumento das reivindicacbes dos movimentos
negros, culminando com as politicas de acdes afirmativas, principalmente voltadas para a
educacdo.

Os movimentos negros brasileiros vém desde a década de 1930 criticando a descricdo
das relagbes raciais brasileiras como um ambiente harmonioso, sem grandes conflitos,
hierarquias e/ou tensdes e ressaltando a existéncia de desigualdade entre brancos e negros.
Cientistas sociais dos Estudos UNESCO, como Florestan Fernandes, Roger Bastide e Costa
Pinto, j& dialogavam com iniciativas como o Teatro Experimental do Negro (1944) e o |
Congresso do Negro Brasileiro (1950). Especificamente sobre o cenario educacional, as
reivindicacbes dos movimentos negros ja nessa época buscavam: 1) lutar contra a
discriminacdo racial e a veiculagdo de ideias racistas nas escolas; 2) melhorar as condigdes de
acesso ao ensino da comunidade negra; 3) reformular os curriculos escolares visando a
valorizacdo do papel do negro na historia do Brasil e a introdugéo de matérias como histdria
da Africa e linguas africanas e; 4) aumentar a participagdo dos negros na elaboragdo dos
curriculos em todos os niveis e 6rgdos escolares (HASENBALG, 1987 apud SANTOS, 2005,
p. 24).
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Dando um maior enfoque ao aspecto educacional, a literatura nos mostra diversas
explicacOes para o fracasso escolar e sua influéncia na perpetuacdo da desigualdade racial.
Durante muito tempo, o considerado fracasso escolar — expresso na repeténcia e evasao — de
criancas negras era atribuido a fatores extraescolares e, na maioria das vezes, relacionados a
classe social do aluno.

A partir da década de 80 a agenda das ciéncias sociais se aproxima ainda mais das
reivindicacdes dos movimentos negros com os estudos de Carlos Hasenbalg e Nelson do
Valle e Silva que ressaltavam ndo s6 a existéncia, mas também a persisténcia de uma
desigualdade racial no Brasil independente (ou cumulativa) as desigualdades socioeconémicas
— ecoando as denuncias do Movimento Negro Unificado (criado em 1979). Esses estudos
mostram que apesar da mobilidade social, os negros acumulam desvantagens em todas as
etapas do ciclo de vida, desde as taxas de mortalidade intrauterina e infantil, passando por
desigualdade nas trajetorias escolares e chegando até os padrdes diferenciados de inser¢do no
mercado de trabalho (GUIMARAES, 2003).

Pesquisas qualitativas sobre a presenca de alunos negros na escola também identificam
mecanismos para esta desigualdade racial, entre eles: (1) o tratamento diferenciado dos
professores frente aos alunos brancos e negros e; (2) os problemas com os livros didaticos, o
curriculo escolar e os parametros curriculares. A partir desses achados, passou-se a avaliar
que esse aparente fracasso escolar era oriundo da falta de identificagdo do aluno negro com o
imaginario social veiculado pela escola e pelos materiais didaticos (PEREIRA, 2008).

Além dos materiais didaticos, os documentos oficiais também apresentavam uma
deficiéncia que contribuia para a invisibilizacdo dos aspectos relativos as relacdes raciais
brasileiras: ndo mencionavam a desigualdade racial na legislagdo. No entanto, as
desigualdades raciais ndo eram mencionadas nos documentos de reforma educacional
internacional nem na legislacdo educacional brasileira até o final dos anos 1980.

A Constituicdo de 1988 oficializou a necessidade de lidar com as persistentes
desigualdades raciais tanto na redistribuicdo de recursos quanto no reconhecimento das
contribui¢bes negras e indigenas. Dessa forma, a Constituicdo constatou que o ensino da
historia do Brasil deveria levar em conta as contribui¢des de diferentes etnias e culturas na
formacéo do povo brasileiro. Contudo, essa ainda era uma questdo muito vaga, sem qualquer
preocupacdo com a sua implementacéo e operacionalizacdo (KRAUSS e ROSA, 2011).

Mesmo sem iniciativas politicas claras, a democratizacdo abriu espaco para 0s

movimentos sociais e para 0 aumento das denuncias de racismo. Em 1995, com a “Marcha
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Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela cidadania e a vida”, que o tema do racismo
ganhou um maior destaque. Mas é apenas a partir dos anos 2000 que as reivindicacdes se
intensificam nos movimentos sociais e ganham respaldo na sociedade civil como um todo.

Muitas das iniciativas foram articuladas e visibilizadas na preparacdo para a Il
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdncia
Correlata ocorrida em 2001, em Durban, na Africa do Sul e organizada pelas NagGes Unidas.
A Conferéncia teve a presenca nao apenas do Estado Brasileiro, mas também de organizacdes
da sociedade civil e movimentos negros que levaram inimeros objetivos em sua pauta, dentre
eles: 1) reduzir a desigualdade racial; 2) promover a igualdade e o respeito as diferencas e 3)
institucionalizar o racismo como crime™.

E logo ap6s a Conferéncia de Durban que o Brasil passa a implementar politicas de
reparagdes e de reconhecimento®?, formando o que foi chamado de “acdes afirmativas™® —
entre elas as cotas para negros no ensino superior e a lei 10.639 sobre o ensino de Historia da
Africa.

Em 2003 foi criada a Seppir (Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial) e instituiu a Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial. Além
disso, o programa de acdo afirmativa nacional foi criado com trés ministérios com cotas para
os negros, mulheres e deficientes; o Programa Nacional de Direitos Humanos aprovou as
cotas raciais; o Ministério das Relacfes Exteriores introduziu um programa para aumentar o
namero de diplomatas negros; e trés estados aprovaram leis que reservam 40% de cotas para

negros nas universidades (HTUN, 2004). Essas acdes sdo dirigidas a correcdo de

11 Apesar da centralidade dos movimentos negros, ndo podemos esquecer que, a0 Mesmo tempo em que as
reivindicagdes influenciam as a¢fes governamentais — produtos da pressao constante tanto de ativistas nacionais
como internacionais —, o Estado também é um ator importante para a formag&o racial, visto que as politicas
publicas tém o poder de transformar o significado de “identidade” na sociedade. Entdo, com o surgimento do
tema das acOes afirmativas no discurso publico, a sociedade passou a pensar mais sobre as questdes raciais e
debater sobre o assunto, ao invés de apenas nega-lo ou ignora-lo (HTUN, 2004).

12 Mesmo que governos anteriores tenham reconhecido a existéncia de racismo e discriminacdo no Brasil, a
maioria dos autores concorda que as principais iniciativas de inclusdo foram realizadas a partir de 2003, com a
chegada do Partido dos Trabalhados ao poder. Nas palavras de Lima (2010, p.78): “Considera-se que esse
cenario de mudancas é fruto de um longo processo politico que antecede ao atual governo; ndo é, portanto,
agenda de um governo e sim uma agenda construida e demandada ao Estado brasileiro ao longo de pelo menos
duas décadas. Entretanto, ha importantes inflex8es politicas e discursivas na forma como essas politicas foram
construidas e estdo sendo implantadas como caracteristicas de atuacdo do governo Lula, em especial no que diz
respeito a relagdo com os movimentos sociais.”

3 De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, “politicas de reparacdes e de reconhecimento formaréo
programas de acOes afirmativas, isto é, conjuntos de a¢des politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais
e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizagdo
criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria.” (p.12)
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desigualdades raciais e sociais e, para isso, visam eliminar discriminag0es e promover a
inclusdo social para todos em diversos setores, como 0 mercado e o sistema educacional.

Mas além da exclusdo estrutural dos negros dos sistemas educacionais, que pretende
ser remediada pelas cotas, a discriminacgéo racial na escola tem sido analisada e denunciada a
partir de dois eixos principais: o tratamento dos professores e 0 modo como 0 negro €
representado nos contetdos educacionais (por ex. material didatico). Por um lado, o
tratamento diferenciado dos professores em relacdo aos estudantes negros e brancos pode ser
explicado tanto por situac@es de discriminacéo racial, onde ha a valorizacdo do jovem branco
e heterossexual'* (GOMES, 2001; CAVALLEIRO, 2001; CIDINHA SILVA, 2001; SOUZA,
F., 2005; CUNHA, 1987), quanto pela precariedade no tratamento do tema das relagdes
raciais no curso de magistério, o que leva os docentes a terem dificuldades em abordar a
questdo racial na sala de aula, de modo que consigam fazer com que seus alunos reflitam
sobre as diferengas raciais (PINTO, 1999; SOUZA E PEREIRA, 2013). Por falta de preparo
ou por preconceitos enraizados, alguns professores ndo sabem transformar situacfes de
discriminacdo em assunto de sala de aula. De acordo com Munanga (1999), quando os
professores conseguem trazer os casos de discriminacdo para a aula, isto se torna positivo,
pois incita um debate sobre a diversidade racial e produz uma conscientizacdo dos seus alunos
sobre a importancia e riqueza da pluralidade racial na construgdo da identidade nacional.
Entdo, a presenca de uma formacao de professores voltada para abordar a questéo racial em
sala de aula comeca a aparecer como forma essencial de implementar politicas focalizadas e
combater ao racismo.

Por outro lado, a identidade do aluno negro também esté relacionada ao modo como 0s
distintos grupos raciais sdo representados no material didatico e a centralidade que o tema da
desigualdade racial tem no curriculo escolar e nos parametros curriculares nacionais. A
literatura nos mostra que as representacdes nos livros didaticos vao desde apresentar brancos
como representantes da espécie humana, passando por apari¢des estereotipadas e caricaturais
de negros e mesticos, até a apari¢do de brancos em ocupacdes profissionais mais prestigiosas,

enquanto os negros se concentram em fungfes mais humildes (PINTO, 1987; SOUZA, A.,

14 Esses casos podem se manifestar de diferentes formas: expressées verbais de elogio ou critica, expressées ndo
verbais de afeto ou repulsa, reproducéo de estere6tipos raciais ou invisibilidade do negro (PAIXAO, 2008).
Existem diversos estudos que tratam sobre essa questdo, relatando diversas situacbes de racismo que ocorrem
rotineiramente nas escolas, onde ha uma desvalorizagdo do negro em detrimento do branco — seja na relagdo
entre alunos e professores, ou entre os professores e até entre os proprios alunos (MALACHIAS, 2007;
MUNANGA, 1999, SILVA E BRANCO, 2011).
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2005; ROLAND apud PAIXAO, 2008, p. 65). Além de a representacio do negro ser, na
maioria das vezes, como submisso e escravo (PAIXAO, 2008), muitas vezes as informagoes
sobre os povos africanos sdo pouco exploradas, uma vez que ndao mostram a real dimenséao da
complexidade dessas sociedades, suas lutas de resisténcia ao trafico e a colonizacdo europeia,
incluindo as repercussdes negativas que esses eventos tiveram sobre o povo africano (PINTO,
1999). Na histéria brasileira, os chamados her6is nacionais sdo geralmente brancos,
escondendo a participacdo de outros grupos de suma importancia para a formacéo nacional,
como indios e negros (FERNANDES, 2005). Essa invisibilidade dos valores histéricos e
culturais dos negros faz com que o individuo estigmatizado internalize uma imagem negativa
de si préprio e uma imagem positiva do outro, conduzindo-o, muitas vezes, a desenvolver
comportamentos de autorrejeicdo e negacdo dos seus proprios valores culturais, dando
preferéncia aos valores dos grupos sociais mais Vvalorizados nas representacdes
(SILVA,1999)".

Apesar de a escola ser um ambiente de ensino e que, por isso, deve transmitir 0
conhecimento, ela acaba ressaltando apenas a influéncia do europeu, delegando aos africanos
um papel subordinado de escravo, sem revelar também as suas contribui¢cbes para a
construcdo politica, econdmica e social do Brasil. E, segundos os ativistas, sem estudar todas
as matrizes que influenciaram na formacdo nacional, seria impossivel entender a histdria
brasileira por todos os seus angulos. A partir dessa interpretacdo, 0s movimentos negros
perceberam que as a¢des afirmativas implementadas até entdo ndo resolviam o problema do
viés eurocentrista na educacdo brasileira. Era preciso implementar uma politica que
enaltecesse a multiplicidade de influéncias na formagdo nacional — vinda das matrizes
europeia, africana e indigena.

Essa perspectiva obteve espaco na legislacdo com a alteracdo da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sancionando a
Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, a qual torna obrigatdria a inclusdo do ensino sobre
Histdria e Cultura Africana e Afrobrasileira no conteudo programatico das escolas. Assim, a
lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passou a vigorar acrescida dos artigos 26-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afrobrasileira.

!> para saber mais sobre como o material didatico do curso de magistério aborda a questao racial, principalmente
nas areas de biologia, psicologia da educacdo e sociologia da educacdo, ver PINTO (1999). Em relacdo aos
livros didaticos destinados ao ensino fundamental e médio, ver SILVA (1999).
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§ 12 - O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
poVvo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 - Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afrobrasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003)

Esta alteracdo curricular é bem enxuta quanto aos contedos e sua aplicabilidade, o
que cria a necessidade de uma complementacao que guie os professores na implementacao da
lei. Por isso, 0 MEC divulgou, em outubro de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e
Africana. As diretrizes justificam a importancia dessa alteracdo curricular ressaltando que o
Brasil ¢, historicamente, um pais permissivo em relacao a discriminacao racial e, mesmo com
a Constituicdo de 88 e a determinacdo de que todos sdo iguais, ainda ha dificuldades em
inserir 0s negros nas escolas. Esta situacdo cria a necessidade de politicas de acdo afirmativa
que revertam este quadro de desigualdade racial — como a lei 10.639. Ao interpretar esta lei,
as Diretrizes Curriculares Nacionais serviram tanto para Ihe dar um direcionamento, quanto
como uma forma de resposta a essa demanda dos movimentos negros por politicas de acGes

afirmativas que reconhecessem e valorizassem a sua historia, cultura, identidade.

1.2 Entendendo a Lei 10.639 e suas Diretrizes Nacionais Curriculares

De acordo com as diretrizes curriculares, a lei 10.639 seria uma forma de reconhecer e
valorizar a contribuicdo dos negros para a formacdo da nacdo brasileira e, através disso,
superar a desigualdade e promover uma sociedade igualitaria sem racismo. A ideia é que para
se alcancar uma sociedade sem discriminagfes, seria necessario investir em uma educacao
que reconhecesse e valorizasse a identidade, histéria e cultura africana e afrobrasileira, onde
todos passassem a ter orgulho do seu pertencimento étnico racial e se reconhecam na
construcdo da cultura nacional.

Mas nédo bastaria reconhecer a identidade do negro no Brasil, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, é preciso conhecer também a histdria africana para que, assim, se
entenda a historia brasileira sob um novo olhar e, por isso, é feita uma aproximagédo entre
Brasil e Africa (PEREIRA, 2008). Ao desmitificar e desromantizar a histdria dos africanos e

afrobrasileiros, além de desconstruir esteredtipos sobre a religiosidade e a ancestralidade
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africana (ROCHA, s/d), espera-se que a escola valorize a pluralidade de nossa formagéo
étnica e sirva como um instrumento de afirmacdo dessa identidade pluricultural
(FERNANDES, 2005). Para isso, ¢ importante também que o negro deixe de ser colocado
apenas como escravo e subalterno e passe a ser valorizado por conta da diversidade da sua
cultura.

Por outro lado, por ser fruto de vérias reivindica¢cdes dos movimentos negros ao longo
das ultimas décadas (PEREIRA, 2012), a lei e suas diretrizes ndo apenas impde a necessidade
de se falar sobre a Africa e a influéncia dos africanos no Brasil, mas também incentive a luta
contra o racismo e a discriminacdo racial. Dessa forma, também se faz necessaria uma
educacédo das relacOes raciais brasileiras, a qual desconstrua o mito da democracia racial e
incentive 0 combate ao racismo e as discriminacOes, segundo as diretrizes. Através do
reconhecimento da existéncia de racismo na sociedade brasileira, as Diretrizes Curriculares
Nacionais buscam reparar os danos causados aos negros por conta de toda a histdria de
dominacdo e escravizagdo (MEC, 2004).

Estamos, entdo, diante de dois objetivos articulados pela lei, referentes: 1) ao
reconhecimento da identidade — tanto africana quanto afrobrasileira e, 2) a superacdo da
desigualdade e ao apoio as populacfes em situacBes de vulnerabilidade social. Essa
articulacdo é feita atraves da percepcao de que reconhecendo a identidade de um individuo ou
grupo que sempre foi visto em um papel de subalternidade, sera possivel integra-lo a
sociedade de forma igualitaria e, assim, reduzir o quadro de desigualdade. Segundo o
documento do MEC (2004),

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua histdria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndao atingem o0s
mesmos patamares que 0s ndo negros, é por falta de competéncia ou de interesse,

desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros (p. 11).

Para atingir o objetivo de tratar tanto sobre o reconhecimento da identidade quanto
sobre a persistente desigualdade racial, essas Diretrizes Curriculares focam em trés assuntos
principais: histdria e cultura africana, historia e cultura afrobrasileira e o estudo das relagdes
raciais brasileiras. Fazendo um breve resumo do que seria destinado ao estudo da historia e

cultura africana, as diretrizes recomendam:
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a) A Histdria Antiga, momento no qual as civiliza¢des e organizagdes politicas pré-coloniais
contribuiram para o desenvolvimento da humanidade, bem como suas contribui¢des para a
ciéncia, além de entender também a histdria da ancestralidade e religiosidade africana;

b) A histdria da Africa no contexto internacional a partir do ponto de vista africano, isto €, o
estudo sobre o trafico, a ocupagdo colonial e a escraviddo do ponto de vista dos
escravizados, além de focar também nas lutas pela independéncia politica dos paises
africanos;

c) A Africa atual e a participacdo dos africanos e de seus descendentes em episddios da
historia mundial, incluindo as diasporas e a vida dos africanos e seus descendentes fora da
Africa, além dos acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa,
Brasil e outros paises, compreendendo também a contribuicdo africana na producéo
cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, musica, danca, teatro) e politica na
atualidade.

Sobre a histéria e cultura afrobrasileira, as diretrizes ressaltam a importancia de
entender a participacdo dos africanos e seus descendentes na construcdo da historia
econbmica, social e cultural do Brasil, principalmente a relevancia dos quilombos nesse
processo. Aqui incluem ndo apenas o jeito de ser, viver e pensar, mas também as celebracdes
como congadas, mogcambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, e também as datas
comemorativas atuais: 21 de mar¢o (Dia Internacional de Luta pela Eliminacdo da
Discriminacdo Racial), 13 de maio (Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo, em
memoria ao dia da abolicdo da escraviddo) e 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia
Negra).

Essa aproximacdo entre Africa e Brasil é feita principalmente pelo viés historico,
considerando a influéncia cultural e atuacdo de africanos e seus descendentes na construgédo

da histdria brasileira, como diz este trecho:

O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizagdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes em episodios da historia do Brasil, na construgdo econémica, social e
cultural da nacdo, destacando-se a atuagdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuagdo profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta
social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama,
Cruz e Souza, Jodo Candido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia
Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales,
Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clovis Moura, Abdias do
Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aradjo, Cuti,
Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros). (MEC, 2004, p. 22).
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E, por fim, as diretrizes sugerem que, entendendo toda a histéria da Africa e sua
influéncia no Brasil, formando uma identidade e cultura afrobrasileira, sera possivel analisar
as relacdes sociais e raciais brasileiras. Dessa forma, as diretrizes citam explicitamente
questdes como: a desconstrucdo do mito da democracia racial, o alerta para as situacoes de
marginalizacdo e desigualdade as quais negros estdo submetidos e o entendimento de
conceitos como racismo, discriminacdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo, raca, etnia,
cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo, entre outros. Esse novo
enfoque visa, assim, combater o racismo, as discriminag¢fes e, a0 mesmo tempo, promover o
reconhecimento, a valorizacdo e o respeito das historias e culturas afrobrasileira e africana.
Segundo 0 MEC (2004),

Para reeducar as rela¢Bes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir as
dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o
preco da marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente (p. 14).

Para os defensores da lei, ela cumpre dois objetivos complementares. De um lado, a lei
10.639 trouxe uma afinidade entre Brasil e Africa, de modo que a historia africana serviu
como estimulo para se falar sobre as relagdes raciais brasileiras. E, de outro, a nova
historiografia superou dois viés, sendo eles: 1) a Africa como um espaco homogéneo e a-
histérico; 2) a Africa como berco do mundo (PEREIRA, 2008). Entdo, a0 mesmo tempo em
que se aproxima a Africa do Brasil, também se pensa em uma Africa muito mais complexa e
diversa. Resta saber se e como essa aproximacdo esta sendo feita no cotidiano escolar, além

de buscar entender sobre qual Africa estdo falando. Como questiona Pereira (2008),

(...) Estaria, por exemplo, mais proxima a uma “Africa brasileira” — ou seja, a Africa
atlantica, a Africa do periodo escravista — do que de uma abordagem mais geral
sobre o continente africano, que desse énfase, por exemplo, aos processos
contemporaneos dos Gltimos cinquenta anos, na Africa independente (p. 271).

1.3 Implementacéo da lei 10.639: avancos e dificuldades

Apesar da imensa quantidade de estudos sobre a lei e sua aplicagéo, ainda pouco se
sabe sobre a sua abrangéncia nacional. A pesquisa de Jesus e Gomes (2013) foi uma das
primeiras a mapear e analisar as praticas pedagogicas relacionadas as questdes raciais

desenvolvidas por diversas escolas em todo o Brasil nos tltimos anos. Apesar de ndo garantir
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a representatividade do territério nacional e possuir diversas limitagdes metodolégicas™® —
expostas pelos préoprios pesquisadores —, foi divulgado um total de 890 escolas que, a partir da
perspectiva dos informantes e da consulta ao banco de dados do Prémio CEERT", ja atuam
com um foco na educacgéo para as relagdes étnico-raciais. Sendo que desse total, 340 escolas
estdo localizadas na regido Sudeste, 232 no Sul, 138 no Nordeste, 119 no Norte e 61 no
Centro-Oeste.

Garcia-Filice (2013) complementa esses dados através de uma pesquisa baseada na
percepcao’® de gestores™ e que nos mostra que o estado de Minas Gerais ocupou um lugar de
destaque no que se refere a implementacédo da lei, seguido de S&o Paulo, Rio Grande do Sul e
depois Santa Catarina®®. Além deste panorama nacional, a autora também examina as
conexdes entre as praticas pedagdgicas e as visdes dos gestores sobre raca, cultura negra,
democracia racial e a lei 10.639. A partir disso, ela classifica esses gestores como proativos,
sensiveis e alheios. Os primeiros sdo, em sua maioria, militantes e ativistas que promovem
uma educacdo voltada para o tema das rela¢des raciais. Os sensiveis, por sua vez, reconhecem
a existéncia de uma realidade economicamente desigual entre negros e brancos, mas néo
viabilizam projetos voltados para a educacdo das relagbes raciais em seus sistemas
educacionais, justificando sua posi¢édo pela caréncia de recursos financeiros e a preocupacgao

em alcancar indices nacionais de avaliacdo. J& os ultimos sdo classificados como alheios por

18 para localizar as escolas que implementaram a lei 10.639, utilizou-se um questionario autoaplicado e virtual,
no qual perguntavam informacdes sobre as atividades voltadas para a educacdo das relacBes étnico-raciais e a
implementacdo da Lei no 10.639/2003 desenvolvidas pelas secretarias de Educacdo e também pediam para
indicar escolas que desenvolvessem trabalhos voltados para esse tema h4, pelo menos, um ano.

" De acordo com Jesus e Gomes (2013), o Prémio Educar para Igualdade Racial, promovido pelo CEERT,
ocupa papel de destaque entre as acBes educativas existentes em todo o pais, como impulsionadora de uma
educacao livre do racismo, preconceito e discriminac¢@es. Ver mais em: <http://www.CEERT .org.br/index.php>.

'8 E importante ter em mente que ambos os estudos citados — Jesus e Gomes (2013) e Garcia-Filice (2013) — se
baseiam na compreensdo que os informantes tém sobre como essa implementagdo estd ocorrendo, ndo ha
nenhum critério mais rigido para essa constatacdo, apenas a percepcao dos informantes.

19 “Quando ha referéncia a gestores(as), trata-se, especificamente, do(a) gestor(a) do Artigo 26-A, acionado
como gestor(a) da lei e/ou gestor(a) da educacdo antirracista. Trata-se daquele(a) cidaddo(d) andnimo(a),
professor(a) ou dirigente, ativista/técnico das Secretarias de Educacdo federal, municipal e estadual,
representante do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs), do movimento negro ou da sociedade civil
organizada que foi acionado em sua secretaria para responder aos questionarios; ou foi entrevistado por nos, nos
eventos em Brasilia [esses eventos ocorreram de maio a julho de 2009 e tinham como objetivo a proposta de
politicas de diversidade e para a educagdo das relacdes étnico-raciais.” (GARCIA-FILICE, 2013, p. 102)

2«0 material resulta de uma carta consulta, nacional, desencadeada pelo NEN, nos anos de 2007 e 2008,
aplicada aos municipios cadastrados na Undime, via correio eletrdnico. Por ser uma entidade com

legitimidade junto aos entes federados, a Undime conseguiu o retorno de 133 questionarios-respostas, que foram,
em sua forma bruta, repassados ao NEN que os cedeu a esta pesquisa.” (GARCIA-FILICE, 2013, p. 99)
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minimizarem a desigualdade racial existente através do discurso de que no Brasil se vive uma
democracia racial e, por isso, pouco fazem para facilitar a implementacéao da lei.

Apesar de haver certa deficiéncia de dados de abrangéncia nacional em relacdo a sua
aplicacdo, temos inumeros estudos sobre o cotidiano escolar apos a implementacédo da lei,
como outro estudo de Gomes e Jesus (2013) que nos mostra que a lei 10.639 tem contribuido
para: 1) legitimar as praticas pedagogicas antirracistas ja existentes; 2) instigar a construgdo
de novas praticas; 3) explicitar divergéncias; 4) desvelar imaginarios racistas presentes no
cotidiano escolar e; 5) trazer novos desafios para a gestdo dos sistemas de ensino e para a
politica educacional como um todo. Essas mudancas nas praticas escolares podem nédo ser
suficientes para superar 0 racismo, mas ja sdo vistas como um movimento afirmativo em prol
dos negros.

Apesar de o referido estudo revelar as potencialidades da lei, a maior parte da
literatura € pessimista em relacdo a sua implementacdo, ressaltando suas dificuldades e
empecilhos no cotidiano escolar que vdo desde a falta de direcionamento sobre como
implementa-la, passando por problemas com os livros didaticos e precariedade na
infraestrutura escolar, e chegando a deficiéncia na formacéo dos professores.

Silva (2007) explica que as razdes historicas e ideoldgicas pautadas no preconceito
dificultam o ensino de histéria e cultura africana e afrobrasileira, revelando uma negligéncia
em relacdo ao tema da diversidade. Complementando seu argumento, Fernandes (2005)
afirma que,

Apesar desse fato incontestdvel de que somos, em virtude de nossa formacédo
histdrico-social, uma nagdo multirracial e pluriétnica, de notavel diversidade
cultural, a escola brasileira ainda ndo aprendeu a conviver com essa realidade e, por

conseguinte, ndo sabe trabalhar com as criangas e jovens dos estratos sociais mais
pobres, constituidos, na sua grande maioria, de negros e mesticos (p. 379).

Focando nessa vertente que ressalta as dificuldades de implementacdo da lei, podemos
dividi-la em trés principais obstaculos. O primeiro se refere a generalidade da lei, a qual,
apesar de ser vista como um grande passo, também é muito criticada por ser considerada
genérica, ja que ndo estabelece metas para a sua implementacdo nem indica qual é o 6rgéo
responsavel por isso — recaindo toda a responsabilidade sobre os professores (KRAUSS e
ROSA, 2011; SANTOS, 2011).

Outro problema apontado de forma recorrente na literatura € a falta de recursos
materiais, levando em conta tanto os materiais didaticos disponibilizados pelo MEC que néo

chegam aos professores e alunos (SOUZA e PEREIRA, 2013), assim como também a
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infraestrutura escolar, atrelada as diversas imposi¢fes administrativas e precariedade salarial,
0 que gera um desestimulo no professor (OLIVEIRA, 2009).

A lei também é falha quanto a necessidade de reformular programas de ensino e/ou
cursos de graduacdo, especialmente os de licenciatura nas universidades, com o intuito de
qualificar os professores dos ensinos fundamental e médio para ministrarem as disciplinas
responsaveis (SANTOS, 2005). Entdo, chegamos ao terceiro obstaculo: referente a formacéo
do professor, a qual pode ser dividida entre desconhecimento e preconceito.

No primeiro caso, muitas vezes o0s professores tém acesso aos materiais, mas
manifestam pouco envolvimento na escolha do livro didatico, normalmente justificado pela
falta de tempo e/ou desconhecimento sobre esse processo de escolha (MULLER, 2013). Outro
problema atribuido ao desconhecimento é a deficiéncia na formacdo do professor em torno da
questdo racial e africana — ndo apenas nos cursos de licenciatura, mas também na pouca oferta
de formagdo continuada, percebida por diversos atores nos varios niveis dos sistemas de
ensino (MOURA et al., 2009). Dessa forma, apesar dos avangos no campo académico que
revelam a persistente desigualdade e discriminacdes em relacdo a populacdo negra, entre
muitos professores das escolas ainda persiste a ideia de que o racismo ndo é um problema tao
central no Brasil (AKKARI, 2012). Essa visdo gera dificuldades na hora de abordar o tema ou
agir em situacOes de racismo, levando-os a agir de forma subjetiva, de acordo com o que
pensam, sem ter uma base de formacdo (OLIVEIRA, 2009). Como consequéncia dessa
deficiéncia na formacdo do professor, outros desafios surgem, como a dificuldade de
determinar o que fara parte do contetdo programatico do ensino de histdria e cultura africana
e afrobrasileira (PEREIRA, 2008; SANTOS, 2011) e problemas na transmissdo desse
conteido para os alunos.

Um desses problemas diz respeito ao obstaculo relativo ao preconceito, que nos
mostra que muitas vezes os professores ndo dominam o tema (SOUZA e PEREIRA, 2013) ou
tém uma visdo pessimista da Africa e, por isso, acabam criando estereétipos sobre o
continente e sua populacdo — como a lembranca recorrente do negro apanhando no tronco,
trabalhando ou sofrendo algum outro tipo de castigo (SANTOS, 2010).

Por serem vistos como responsaveis pela aplicacdo da lei, alguns estudos falam sobre
as percepgdes e acOes dos professores diante desses desafios e tensdes enfrentados, mas
poucas pesquisas analisam com cuidado a percepc¢do dos professores. Felipe e Teruya (2012)
fazem um estudo empirico que analisa as representacdes dos(as) professores(as) sobre a

obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afrobrasileira no ambiente escolar.
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Este estudo foi realizado a partir de um curso de extenséo fornecido aos professores sobre a
lei 10.639 e a tematica racial e, por isso, teve um carater de intervencdo pedagdgica na
formacgdo continuada desses docentes. A partir do curso e da observacdo dos autores, foi
possivel tracar alguns parametros e criar tipologias das percep¢des que os professores tém
sobre a temética racial, enquadrando-os como profissionais que: 1) valorizam a igualdade das
racas e ressaltam uma democracia racial, rejeitando a existéncia de situagdes de racismo no
Brasil; 2) defendem a meritocracia e afirmam que basta lutar para conseguir o que quer,
independente da raga, cor ou género; 3) culpabilizam os negros pela existéncia de racismo,
alegando que eles proprios sdo racistas; 4) valorizam a importancia da lei, mas ndo sabem
coloca-la em prética.

Diante dessas quatro percepcdes distribuidas entre os professores, Felipe e Teruya
(2012) constataram que o ensino de histdria e cultura africana e afrobrasileira esta muito mais
pautado no conhecimento que os docentes tém sobre a histdria do negro e da negritude no
Brasil, incluindo as questdes relativas a desigualdade e discriminagdo, do que na histéria
africana propriamente dita. Segundo os autores, para reconhecer a igualdade entre os sujeitos
sociais, € preciso desenvolver um novo olhar e uma nova postura sobre as diferentes culturas
— e, ao fim deste curso de extensdo foi possivel perceber que as representacGes feitas pelos
professores foram redimensionadas. Dessa forma, este estudo contribui com a ideia, mesmo
que implicita, sobre a importancia de se investir em cursos de extensdo, pois eles possibilitam
a construcdo de um novo olhar sobre a lei 10.639, 0 que consequentemente impacta na sua
implementacao.

Em suas observacgdes durante o estagio de licenciatura nas escolas do Ensino Médio no
municipio de Campos dos Goytacazes, localizado no estado do Rio de Janeiro, Paiva (2015)
também revelou inimeros constrangimentos e dificuldade dos professores em falar sobre o
negro, além de observar diversas colocacBes dos alunos que associam 0 negro a coisas ruins.
Mas ao entrevistar os professores, a maior dificuldade expressa por eles é a falta de tempo
para abordar sobre o tema afrobrasileiro diante de um curriculo vasto que deve ser lecionado
em um curto periodo.

Por um lado, vimos que parte da literatura se volta para entender o ambiente escolar e
as dificuldades enfrentadas na implementacdo da lei. E, por outro, temos uma parcela de
autores que se volta especificamente para o professor, tentando entender sua percepgdo neste
cenario. Contudo, pouca intersecdo é feita entre esses estudos e a proposta desta pesquisa é

exatamente essa. Através da etnografia em uma escola cujos alunos sdo majoritariamente
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brancos, busco analisar como a lei é implementada neste ambiente ainda pouco explorado®.
E, ao entrevistar os professores, também sera possivel entender como eles interpretam a lei e
justificam suas acdes em sala de aula — incluindo, principalmente, 0 modo como eles inserem
a tematica africana, afrobrasileira e das relacdes raciais no conteudo programatico de uma
escola onde h& uma presenca majoritaria de alunos brancos e de classe média.

E importante levar em conta que, apesar da lei buscar a reparacdo de direitos da
populacdo negra, ela diz respeito a todos os individuos, sejam negros ou brancos, ja que o0
objetivo é educar os alunos enquanto cidaddos atuantes em uma sociedade multicultural e
pluriétnica, igualmente capazes de construir uma nagdo democratica. Mas, sem uma
justificativa clara, as Diretrizes Curriculares Nacionais recomendam uma educacdo das
relacBes étnico-raciais um pouco diferente para cada grupo racial, como podemos ver neste

trecho:

(...) educacdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre
0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderao
oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicéo, a
participacdo e a importéncia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras (MEC, 2004, p.
16).

Pensando que a identidade racial do alunado talvez impacte na forma como o conteudo
é transmitido, chegamos ao cerne desta dissertacdo, a qual busca entender ndo apenas como 0s
professores interpretam a lei e a utilizam dentro de cada disciplina, mas também como a
presenca de um ambiente majoritario de alunos brancos pode influenciar a escolha e aplicacdo
dos contetdos previstos na lei.

Como vimos nas sessdes anteriores, as Diretrizes Curriculares Nacionais dividem o
conteddo em trés temas principais: a historia e cultura africana e afrobrasileira e o estudo
sobre as relacGes raciais brasileiras. O ensino baseado nestes conteidos pode se dar tanto pela
via do reconhecimento quanto a partir da desigualdade. Por exemplo: ao falar sobre historia
da Africa, pode-se enaltecer a diversidade cultural africana antes da chegada do europeu —
esta seria uma via do reconhecimento — ou falar sobre o Imperialismo e as mazelas causadas

pelo europeu — esta seria uma forma de falar sobre desigualdade. Ou ainda, quando se fala em

21 Apesar dessa abrangéncia, os estudos focam mais em escolas ptblicas e pouco ainda se sabe sobre como o
assunto esta sendo tratado em um ambiente majoritariamente branco — como em algumas escolas particulares.
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orgulho negro estaria se falando em reconhecimento e, por outro lado, fala-se sobre
desigualdade ao tratar sobre racismo e a superagdo da ideia de democracia racial.

Sendo assim, cabe questionar: como € implementada lei 10.639 nesta escola? O que é
ensinado sobre histdria e cultura africana e afrobrasileira? Como é feito o reconhecimento e a
valorizacdo da cultura africana e afrobrasileira? O que é dito sobre os episddios histdricos de
desigualdade e discriminacdo? O que é ensinado sobre relagdes raciais brasileiras? Como sdo
abordadas questdes relativas a tematica racial no Brasil? Os discursos dos movimentos negros
sdo enfatizados ou ndo? O foco das aulas estaria na valorizacdo da formacdo de uma
identidade ou nos casos de discriminacio e desigualdade racial? E feita alguma relagdo entre
Africa e Brasil? Seriam realidades proximas ou distantes? Como a realidade dos africanos e
dos afrobrasileiros estaria relacionada a situacdo dos alunos desta escola?

A partir de todas essas questdes, cabe pensar, principalmente: como todos esses
contetidos sdo transmitidos em uma escola cujos alunos sdo majoritariamente brancos? Mas
antes de responder a essas perguntas, é preciso entender como foi a escolha deste caso, sua

especificidade e como ocorreu a entrada no campo — 0s pontos centrais do préximo capitulo.
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2 AENTRADA NO CAMPO: ENTENDENDO A ESPECIFICIDADE DO CASO

Este capitulo pretende explicar a metodologia desta pesquisa e o contexto no qual ela
esta inserida. A partir disso, sera possivel descrever a inser¢cdo no campo e as especificidades
desse caso, 0 que pode contribuir para o entendimento sobre a implementacdo da lei 10.639
neste ambiente, além das possibilidades de acdo e dificuldades enfrentadas pelos professores e

pela escola.

2.1 Selecionando o caso

Quando decidi pesquisar sobre a lei 10.639 e suas formas de implementagdo nas
escolas, precisava escolher alguma escola que a houvesse implementado e demonstrasse
atencdo para com a tematica africana e afrobrasileira. Assim sendo, o caso foi selecionado a
partir de uma rede de contatos, através da qual fui informada sobre uma escola particular
conhecida por ser uma instituicdo que se preocupa muito em cumprir com as exigéncias
curriculares e que, consequentemente, estaria atenta a implementacédo da lei 10.639.

Para ter certeza sobre a informacdo que recebi e pedir autorizacdo para pesquisar no
local, se fosse o caso, fiz uma visita a escola em dezembro de 2014. Logo na entrada da escola
havia murais com o tema africano, onde estavam expostos trabalhos artisticos dos alunos —
que variavam desde pinturas até bonecas e esculturas negras. E, ao conversar com professores
e coordenadores, fui informada de que o tema africano e afrobrasileiro esta disperso por
diversas disciplinas e ao longo de todo o ano letivo, o que faz com que cada disciplina lecione
sobre este assunto em um periodo diferente.

De acordo com a lei, as disciplinas de histodria, literatura e artes sao indicadas como as
principais — porém ndo Unicas — responsaveis por abordar o assunto em sala de aula. Em uma
conversa com alguns professores, estes me informaram que as disciplinas de geografia e
cidadania também destinam parte do contetdo programatico a temaética prevista na lei e, por
isso, também sdo de suma importancia para entender a sua implementagdo. Ao conversar
também com os professores de sociologia e filosofia sobre a transmissao do contetdo previsto
na lei em suas aulas, constatei que a primeira disciplina fala bastante sobre relacGes raciais

brasileiras, enquanto a segunda nao inclui esse tema no seu conteido. Mesmo ndo estando
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presente em todas as disciplinas, o tema africano e afrobrasileiro tem ganhado espacgo nesta
escola. Nas palavras do professor de historia:

“Eu trabalhei em outras escolas esses anos e, sinceramente, aqui eu acho que € uma
escola que estd muito a frente nessa discussdo e nessa pratica [sobre o ensino de
histéria e cultura africana e afrobrasileira], eu ndo vi em outras escolas nenhuma
preocupagdo com isso, nenhuma.” (Entrevista com professor de histéria do Ensino
Médio)

Por estar atenta e empenhada na implementacdo da lei 10.639, constatei que esta
escola se diferencia da maioria das outras instituices particulares em relagdo a esse tema®.
Dessa forma, a pesquisa ficou viabilizada nesse local.

Logo apds explicar a coordenacdo que sou aluna do mestrado de Sociologia e
Antropologia da UFRJ e estou fazendo uma pesquisa sobre a implementacéo da lei 10.639, fui
autorizada a pesquisar neste local. Mas essa breve explicacdo sobre a pesquisa nédo foi o Gnico
fator que permitiu a entrada e estadia no campo durante o ano letivo de 2015, outros dois
fatores também foram cruciais. Apesar de haver uma maior dificuldade em adentrar espacos
privados do que publicos, uma rede de contatos me indicou esta escola e esta foi a primeira
abertura que tive para a pesquisa de campo neste ambiente. E, ao longo da etnografia, outro
fator que influenciou a minha relacdo tanto com os professores quanto com os alunos foi o
fato de que, a0 mesmo tempo em que realizava a pesquisa para 0 mestrado, também cumpria
as minhas horas de estagio por conta da licenciatura que cursava na época. Para as exigéncias
do estdgio, eu precisava assistir as aulas de sociologia e, assim, fui apresentada aos
professores e alunos como “estagiaria de sociologia”. Logo de inicio, expliquei para todos
que, além do estagio, eu também estava realizando a minha pesquisa para 0 mestrado.
Contudo, apesar das inimeras explicacdes, todos insistiam em me tratar como “a estagiaria de
sociologia”. E, com o passar do tempo, percebi que esta seria uma étima forma de estar em
campo sem ser percebida como uma pesquisadora, 0 que me auxiliaria na apreensao dos
materiais.

Além da etnografia, a pesquisa também conta com entrevistas, as quais foram
estrategicamente programadas para o final do campo — entre novembro e dezembro de 2015 —,
levando em conta algumas questdes. Primeiramente, no periodo de imediata insercdo no

campo ainda ha uma ambientagdo do pesquisador em relacéo ao local e aos pesquisados e vice

22 A direcdo e coordenacdo da escola se preocupam em cumprir os PCNs e as legislagdes em geral, por isso, a lei
é implementada. Mas é importante ressaltar que ela é cumprida assim como outros PCNs e leis, sem atribuir
mais importancia ou énfase a ela, visto que o objetivo principal é estar de acordo com as exigéncias curriculares,
sejam elas quais forem.
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versa. Além disso, é a partir de uma vivéncia no campo, entendendo os didlogos e conflitos ali
existentes, que serd possivel formular questdes que podem nortear e aprofundar o roteiro de
entrevistas. Contudo, a principal razdo para a realizacdo das entrevistas ao final do campo é
que quando elas séo feitas, institucionaliza-se a pesquisa, no sentido de que o pesquisado pode
perceber detalhes e nuances da pesquisa que ndo sdo explicitados inicialmente para nédo
enviesar os resultados nem provocar respostas e/ou atitudes “politicamente corretas”. Como

nos diz Valladares (2007),

A observacao participante implica saber ouvir, escutar, ver, fazer uso de todos os
sentidos. E preciso aprender quando perguntar e quando ndo perguntar, assim como
que perguntas fazer na hora certa (p. 154).

Entdo, para evitar qualquer tensdo que pudesse prejudicar 0 campo, as entrevistas
foram programadas para ocorrer ao final da etnografia, nos ltimos meses do ano letivo.

Fazendo um breve resumo sobre as caracteristicas da escola, pode-se dizer que é uma
escola privada e esta localizada na zona norte do Rio de Janeiro, em um bairro com um dos 10
melhores IDH do municipio, segundo o ranking de 2000. Para que os alunos se matriculem,
além da mensalidade, € preciso pagar uma taxa de adesdo, 0 que cria um recorte
socioeconémico e, consequentemente, influencia o perfil dos alunos — como a presenca
majoritaria de uma classe média branca.

Entdo, estamos diante de uma escola particular extremamente preocupada com o
cumprimento das exigéncias curriculares e a aprovacdo no Enem — segundo os proprios
professores e coordenadores — e que tém alunos, em sua grande maioria, brancos de classe
média. Ao perceber que escolas com essas caracteristicas ainda ndo foram vastamente
exploradas na literatura, agucou-me a curiosidade de saber como o conteudo da lei €
implementado neste ambiente. Como cada disciplina trabalha com o tema africano e
afrobrasileiro? Como é feito o reconhecimento e a valorizacdo da identidade negra em um
ambiente branco? Como o0 tema da desigualdade é trabalhado em um local social e

racialmente homogéneo?

2.2 Conhecendo os atores: a escola, os professores e 0s alunos

A instituicdo ocupa dois predios: um destinado ao Ensino Fundamental 1, Il e Ensino

Médio e o outro destinado a Educacdo Infantil. Ambos os prédios funcionam no periodo
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integral, sendo que o primeiro é dividido em segmentos: os alunos do Ensino Fundamental |1
estudam no turno da manha, os alunos do Ensino Fundamental | estudam & tarde e o Ensino
Médio estuda em horario integral. Este prédio estd sofrendo obras para a ampliacdo do
numero de salas e banheiros, visto que o nimero de matriculas aumenta a cada ano, o que cria
a necessidade de ampliar o espago.

Este prédio destinado aos Ensinos Fundamentais e Médio possui dois andares. No
térreo hd um patio amplo com uma cantina e uma quadra de esportes com vestiario. Também
esta localizada no térreo algumas salas: dos professores, coordenacéo, dire¢do, administragéo,
secretaria, supervisao, setor de informética, xerox e do Servico de Orientacdo Educacional
(SOE) — e na parte ainda em obras esta sendo construido um auditério. O primeiro e o
segundo andares sdo destinados as salas de aula, no primeiro estudam alunos do Ensino
Fundamental 11 de manha e o periodo da tarde é destinado aos alunos do Ensino Fundamental
I; e no segundo andar estudam os alunos do Ensino Médio o dia inteiro.

Todas as salas de aula sdo equipadas com quadro branco, murais com avisos,
calendarios e mapas (mundial, brasileiro e carioca), dicionarios de portugués, inglés e
espanhol, e também data show e um computador na mesa do professor. Além disso, todos 0s
alunos de Ensino Médio sdo equipados com um tablet, onde podem acessar aplicativos que 0s
ajudam nos estudos — como o APPProva — e também o Mosyle, um sistema operacional no
qual os professores disponibilizam o contetdo, bem como os trabalhos e avaliagfes da sua
disciplina. Para além das salas de aula, a instituicdo também conta com uma biblioteca e
laboratdrios de fisica, quimica e biologia no primeiro andar. No segundo andar tem sala de
masica, laboratério de informatica (para aula e para utilizacdo livre dos alunos) e também
uma sala de artes plasticas e uma sala de teatro. Nos corredores, o colégio possui armarios
destinados aos alunos, os quais podem guardar ali seus pertences escolares, como livros,
cadernos e outros materiais. Para garantir a acessibilidade de todos, o prédio possui um
elevador e rampas de acesso para cadeirantes.

O periodo letivo é dividido em quatro bimestres, tendo um recesso de 15 dias no més
de julho, entre 0 2° e 0 3° bimestre. Os bimestres sdo sempre finalizados com as semanas de
provas, o sistema de avaliagdo mais recorrente na escola. As aulas do Ensino Fundamental Il e
Médio sdo ministradas de 7h as 12:30, sendo que de 8:40 as 9:10 ha uma pausa para o recreio
do Ensino Médio e de 9:30 as 10:00 ha outra pausa para o recreio do Ensino Fundamental 11, e

as aulas perfazem um total de 6 tempos de 50 minutos para cada disciplina. Na parte da tarde,
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as aulas comegam as 13:30 e vao até as 18h para o Ensino Fundamental I. E o horario do
Ensino Médio ¢ diferenciado de acordo com cada serie e dia da semana.

Além das aulas, a escola também oferece uma série de atividades complementares
facultativas, as quais os alunos podem realizar fora do seu horéario de estudo, de acordo com
suas vontades e aptidBes. Elas se dividem em esportivas e artisticas. As primeiras abarcam
aulas de futsal, voleibol, basquetebol, handbol e, ainda, judd e xadrez; ja as segundas incluem
artes cénicas (da qual podem fazer parte alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio) e
artes musicais (podendo participar alunos e seus pais). Além dessas atividades regulares
extracurriculares, a escola também promove eventos periodicamente, como: festival de
masica, festival de poesia, palestras, exposi¢Ges, festas comemorativas como festa junina,
feira de ciéncia e cultura, olimpiadas e competicdes esportivas, além de atividades de campo,
isto &, visitas culturais a diferentes locais, variando conforme o segmento e a série. Toda essa
descricdo nos mostra que esta escola é muito bem equipada — tanto em relacdo a sua
infraestrutura e uso de equipamentos tecnoldgicos quanto a promogéo de eventos e oferta de
atividades diversificadas para os alunos. Sendo assim, podemos ver que esta escola apresenta
uma infraestrutura superior a maioria das escolas.

Agora que ja foi exposta a estrutura da escola e a dinamica de trabalho ali
desenvolvida, é preciso entender que professores ali trabalham e para quem lecionam. Para
1SS0, aqui tragarei um breve perfil dos professores e alunos desta escola. Por ser uma escola
que vai desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, a instituicdo possui muitos professores
— aproximadamente cem. Contudo, por esta ser uma dissertacdo de mestrado, ndo havia tempo
habil nem interesse em entrevistar todos — ja que a maioria ndo foca suas aulas nos temas
previstos pela lei 10.639. Sendo assim, precisou ser feito um recorte, focando principalmente
nos professores que lecionavam nos Ensinos Fundamental 1l e Médio. A partir disso, expus a
pesquisa e conversei com o0s professores cujas disciplinas incluem questdes pertinentes a lei
em suas aulas. Sendo assim, foram selecionados doze professores — sendo que apenas dez
realizaram as entrevistas® e é a partir deles que o perfil sera tracado.

Para tracar um perfil e apreender as percepcdes dos professores, o roteiro de entrevista
foi divido em quatro partes. Em um primeiro momento foi feito um breve questionario sobre
dados e caracteristicas pessoais — como idade, religido, cor, formagdo e atividade como

professor — com o intuito de conhecer melhor os entrevistados. Depois as perguntas

2 Os outros dois professores ndo foram entrevistados por alegarem indisponibilidade de horério.
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comecaram a direcionar para 0s conhecimentos que 0s entrevistados tinham sobre a lei,
buscando sua opinido sobre a lei, como sua disciplina poderia incluir os temas previstos nas
diretrizes e se eles tiveram alguma formacdo e conhecimento prévio que os auxiliou na hora
de implementar a lei. Ap0s saber o que os professores entendem sobre a lei, o roteiro explorou
como eles percebem a sua implementacdo nesta escola como um todo. Sendo assim, contou
com perguntas sobre o processo de implementacdo da lei na escola, as estratégias, recursos,
materiais e métodos utilizados, além de dificuldades e facilidades deste processo. Ao final foi
focado na situacdo especifica desta escola: as perguntas eram direcionadas para que 0S
professores respondessem pensando sobre o ensino de histéria e cultura africana e
afrobrasileira em uma escola cujos alunos sdo majoritariamente brancos e as consequéncias
disto. E, por fim, foi questionado sobre o entendimento do conceito de “raga” — como definem
e se o utilizam em seu dia a dia, sendo esta a questdo que talvez tenha gerado mais polémica e
discordancia entre os professores.

Em relacdo aos dez entrevistados, seis lecionam para o Ensino Médio e o restante para
0 Fundamental Il. A idade varia entre 32 e 54 anos, tendo uma média de 17 anos de
experiéncia com o magistério, variando entre 7 e 35 anos. A religido dos professores é bem
diversificada, tendo cat6licos, protestantes, espiritas e também os que afirmam ndo seguir
nenhuma. Assim como os alunos, a maioria dos professores é branca, tendo dois se
classificando como pardos e apenas um como preto — segundo os critérios estabelecidos pelo
IBGE. A maioria também se formou em universidades publicas — UFRJ, UFF e Uerj —, tendo
apenas um professor que se formou em uma universidade particular.

Apesar dessa aparente homogeneidade no grupo, houve pontos de divergéncia
explorados na andlise a seguir. Um dos principais € com relacdo a conceitualizacdo e
utilizacdo do termo “raga” — Ultima pergunta do roteiro de entrevista. Dos dez, seis
professores afirmaram que ndo utilizam o termo “raga” por o considerarem ultrapassado e
preconceituoso, enquanto os outros quatro afirmaram que utilizam porque se refere a uma
questdo historica, social e cultural e ndo ha nenhum problema quanto a isso. Apesar de nao
haver consenso, a visdo de cada professor sobre esse conceito, atrelado as declaragdes durante
a entrevista e a insercdo de temas africanos e afrobrasileiros nas suas disciplinas revela muitos
aspectos de como a questdo racial é percebida e abordada nesta escola.

O perfil dos alunos foi tragado por meio das observacdes feitas durante a etnografia,
devido a solicitacdo da coordenagdo da escola para ndo envolvé-los na pesquisa por meio de

entrevistas ou questionarios, ja que sdo todos menores de idade. Dessa forma, o perfil tragado
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foi bem homogéneo, no qual os alunos sdo majoritariamente brancos — em uma escola com
aproximadamente mil alunos, avistei no maximo cinco alunos com tragos fenotipicos pardos
e/ou pretos, o que ndo significa que esses alunos se classifiquem como tal. Por conta do valor
da mensalidade da escola, hd um recorte socioeconémico, podendo concluir que sdo alunos
com uma renda familiar alta, inseridos, portanto, em uma classe média alta carioca, que de

acordo com os dados do IBGE?*, se identifica majoritariamente como branca®.

2.3 A entrada no campo: os primeiros dias

Como foi dito no inicio deste capitulo, o primeiro contato com a escola e 0s
profissionais que ali trabalham foi feito em dezembro de 2014. Neste dia foi acordado que o
trabalho de campo comecaria em fevereiro de 2015, junto ao inicio do periodo letivo, e se
estenderia até novembro, perfazendo um total de nove meses em campo. E assim foi feito.

Ao final do més de fevereiro, entrei em campo — com os alunos e professores ainda
euféricos por causa do fim do carnaval. Logo que entrei, avisei a todos os professores e
alunos que estava fazendo uma pesquisa de mestrado sobre o ensino de histéria africana e
afrobrasileira — de acordo com a lei 10.639. Como néo podia estar presente em todas as aulas
de todas as turmas, pedi para que os professores me avisassem quando fossem lecionar sobre
qualquer contetdo relacionado a lei, incluindo histoéria africana, afrobrasileira, relaces raciais
e assuntos que considerem como periféricos — ndo especifiquei muito, pois esta seria uma
forma de saber o que eles consideram como parte do contetdo referente a lei. Também aviseli
aos professores que, ao final da pesquisa, faria uma entrevista individual com eles. Expliquei
mais sobre a pesquisa e disse que a visdo deles era extremamente importante para que eu
entendesse aquele contexto. Esta foi a forma que encontrei de conseguir a confianca deles, de
modo que eles ndo me vissem como uma ameaca ou alguém que estava ali para controlar suas
aulas ou julga-los. Afinal, ndo se trata de um julgamento sobre certo e errado, mas sim, de um
entendimento sobre os mecanismos que operam naquela escola no que diz respeito a lei

10.639, levando em conta a percepcdo dos professores que estdo imersos nesse processo.

#  Esses dados podem  ser acessados no site do IBGE através do link:

http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/caracteristicas_da_populacao/caracteristicas_da
populacao_tab brasil zip ods.shtm

% A escola ndo fornece nenhuma politica de bolsas, ha apenas isencéo da mensalidade para filhos de professores
e funciondrios, direito adquirido pelas categorias do ensino.


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/caracteristicas_da_populacao/caracteristicas_da_populacao_tab_brasil_zip_ods.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/caracteristicas_da_populacao/caracteristicas_da_populacao_tab_brasil_zip_ods.shtm
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Através dessa conversa inicial, alguns professores j& me avisaram quando falariam sobre o
tema e, com isso, ja consegui delimitar uma agenda de pesquisa.

Enquanto estudante, li diversas etnografias que me inspiraram muito, como “OS
Argonautas do Pacifico Ocidental” de Malinowski; “Os indios e nds” de Anthony Seeger;
“Bruxaria, oraculos e magia entre os Azande” de Evans-Pritchard; “Sociedade de esquina” de
Foote-Whyte, ou ainda pesquisas relacionadas ao ambiente educacional como as “Notas
etnograficas sobre a desigualdade educacional brasileira” de Rocha e Perosa (2008), dentre
outras. A partir dos exemplos desses classicos, pude entender melhor sobre como agir
enquanto etnografa e também sobre 0s varios rumos que uma etnografia pode tomar: desde as
dificuldades e os problemas para serem resolvidos, até acontecimentos inesperados e/ou
expectativas sobre o que é comum acontecer, inclusive sobre as possiveis reaces dos nativos.
E entdo, ali estava eu: em um ambiente extremamente familiar — a escola —, tentando
desnaturalizar e estranhar o que acontecia ao meu redor — como propde Velho (1999) —, sem
me esquecer de anotar no caderno detalhes que vdo desde conversas informais no corredor até
as aulas lecionadas pelos professores.

Apesar de ter acesso a teoria, a pratica sempre nos surpreende. No primeiro dia estava
apreensiva com a entrada no campo, com medo de ndo saber o que estava por vir e
inutilmente desejando que tudo corresse perfeitamente bem, sem qualquer imprevisto.
Coloquei meu jaleco branco — como foi solicitado pela coordenacdo, de modo que eu ficasse
com a vestimenta semelhante a dos professores — e entrei na sala dos professores. Antes das
7h da manha, os professores ja estavam conversando entre si. Perguntei ao inspetor quem era
o professor de sociologia — afinal, eu estava ali também para cumprir minhas horas de estagio
e essa foi a principal estratégia para me inserir no campo € permanecer presente
semanalmente (de 2 a 3 dias).

Devidamente apresentados, esta foi a primeira aula que assisti: sociologia para o
Ensino Médio. Neste momento, ndo apenas 0s professores e coordenadores me viam como
estagiaria, mas nesse momento também fui apresentada aos alunos dessa forma. Expliquei que
eu fazia estagio, mas também estava fazendo uma pesquisa para o mestrado. A segunda
informagdo foi ignorada pelos alunos, que s6 deram atencdo para o fato de que eu estava ali
para aprender a dar aula de sociologia.

Naquele mesmo dia, durante o recreio, o professor de historia me informou que no
sadbado a escola realizaria um projeto e que seria interessante eu ir por causa da minha

pesquisa. Com detalhes, ele me explicou que se tratava de uma manh@ com palestras


https://pt.wikipedia.org/wiki/Argonautas_do_Pac%C3%ADfico_Ocidental
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proferidas pelos proprios professores da casa — cada més seria abordado um tema diferente. E
0 tema do més de margo seria sobre a historia do samba, incluindo sua influéncia do jongo, o
trafico de escravos e as lutas para a perpetuacao de sua cultura no Brasil, a vinda dos baianos
para 0 Rio de Janeiro, chegando até a situacdo atual das escolas de samba. Logo pensei que
aquela escola seria um terreno fértil para a pesquisa, pois logo no inicio do ano ja falariam
sobre influéncias da cultura africana no Brasil. Pronto: eu estava no local certo.

Conforme os dias foram passando e a minha presenca foi ficando cada vez mais
constante nagquele ambiente e percebi que o caderno de campo carregava duas facetas. Por um
lado, era um grande aliado, pois me fazia lembrar o tempo todo que eu estava ali com um foco
e, claro, permitiria o registro de tudo o que acontecesse. Mas, por outro, também as vezes se
mostrava um inimigo, pois chamava a aten¢ao dos alunos, que diariamente questionavam: “O
que tanto vocé€ escreve?”’. Tentavam adivinhar, queriam saber se eu anotava a matéria, se
copiava 0 que o professor escrevia no quadro ou se simplesmente anotava questfes sobre
didatica — afinal, eu ainda era vista como a estagiaria de sociologia. Por vezes, quando me
distraia, algum aluno pagava o caderno e passava as paginas e, por outras, davam algumas
espiadas enguanto eu escrevia, tentando ser discretos. Logo assim que entrei em campo, eu e
0 caderno éramos um corpo s6: ambos estranhos. Conforme fui ganhando a confianca e
intimidade dos alunos, eles se sentiam cada vez mais proximos a mim, me confidenciando
seus segredos particulares, demonstrando afetos diariamente e, consequentemente, desejando
que eu fizesse 0 mesmo — e isso incluia responder seus diversos questionamentos e contar o
que havia naquele caderno tdo misterioso.

Apesar dos impasses com o caderno e da grande demanda dos alunos por quererem
saber detalhes da minha vida, isso ndo foi um grande problema. Pelo contrério, a aproximacao
com os alunos foi uma excelente forma de dialogar com eles e entender como eles pensam e
interagem naquele ambiente extremamente monocromatico. E, a meu ver, o mais curioso: ao
assistir outras aulas sem ser de sociologia, os alunos ficavam curiosos me perguntando o que
eu estava fazendo ali. Sempre os lembrava da minha pesquisa e, depois de muito falar sobre o
que eu pesquiso, alguns deles se lembravam de mim quando viam o tema da Africa no seu

livro ou apostila, me chamando para ver o que eles estavam aprendendo.

2.4 O processo de implementacéo da lei 10.639 nesta escola
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Antes de falar sobre as observagdes feitas durante o ano letivo e as analises

decorrentes, é preciso entender como a lei 10.639 foi implementada nessa escola e a

importancia que Ihe € atribuida — tanto pela direcdo quanto pelos docentes.

Na visdo do diretor da escola, a lei € de suma importancia para que ndo haja nenhum

retrocesso no ensino em relacdo a essa tematica e que esse assunto sempre seja garantido no

curriculo, independente de outras possiveis alteracfes curriculares. Por outro lado, ele

afirmou que muitas pessoas questionam o0 porqué da importancia de se ter uma lei voltada

para o contetdo africano e afrobrasileiro se algumas disciplinas, como a historia e a geografia,

ja tratavam sobre esse assunto. O professor de geografia traz esse questionamento:

“E muito louco um pais que tem Africa na sua formagio ter que ter uma lei para se
ensinar isso, acho muito surreal... Acho que o curriculo deveria contemplar, mas ao
mesmo tempo vejo que foi uma lei criada e muito pouco discutida no ambito
escolar. Tem a lei, é fato, mas na geografia, matéria pela qual eu respondo, ela ja
consta Africal Entdo, independente da lei eu teria que dar Africa em algum
momento.” (Entrevista com o professor de geografia do 1° ano do Ensino Médio)

Também foi questionada a existéncia de uma lei para se tratar exclusivamente a

temaética africana, sem considerar outros paises e continentes, como questiona o professor de

historia:

“Quando eu falo sobre nazismo com os alunos, primeiro eu falo da o6tica do alemao
ariano. Depois, da 6tica do judeu. La e c4, sempre. E ai, os olhos deles brilham como
se eles fossem arianos naquela hora e, depois, choram quando a gente fala dos
campos de concentragdo do holocausto. Entéo, a minha historia é isso. Entéo, ndo s
um, ndo s6 o outro. Eu entendo a importancia dos negros. Por que s6 a Africa
mesmo? Entdo, eu sempre ressalto para os alunos também, mostrando o 14 e c&. A
gente foi no Museu Afro, esse ano, 14 em Sao Paulo. E ai, eu sempre falava: ‘N&o
vamos esquecer que os africanos ja eram escravizados por outras tribos africanas
quando o europeu ia la pegar eles...” Entdo, ndo foi uma escraviddo forcada no
sentido de que: eu cheguei e eu apliquei aquele conceito neles. Isso ja era feito entre
eles. E eles: ‘Ah, ¢? Verdade?’. ‘E, verdade.’. A, desmistifica um pouco isso. Ou
desmistificar o fato de todo escravo levava porrada e era torturado. N&o, era peca
extremamente cara. Eu ndo ia judiar se eu ndo precisasse — ‘precisasse’ no sentido de
ele ser um fugitivo, um subversivo de alguma forma. Acho que é mais ou menos por
ai. Entdo, meu questionamento parte disso. Por que s6 eles, entendeu? Por que sé a
Africa e ndo tudo?” (Entrevista com o professor de histéria do 9° ano do Ensino
Fundamental 11)

Mas a maioria dos professores justifica a implementagcdo da lei 10.639 como uma

forma de autoconhecimento. Segundo eles, é importante reconhecer e valorizar a histéria da

Africa tanto para: 1) conhecermos a nossa propria cultura — e, assim, tracam uma relagao

direta entre Africa e Brasil, justificando-a pela influéncia histéria e cultural; 2) para a
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diminuicdo de preconceitos e estereétipos relativos ao negro e a Africa. Como explicam 0s
professores de literatura, historia e sociologia do Ensino Médio consecutivamente:

“O que eu acho que a literatura mais pode contribuir ¢ para que a gente aprenda um
pouco da nossa histéria negra, que a gente rejeita, e que essa rejeicdo seja menor.
Porque quanto mais vocé conhece as coisas, seu passado, V& as coisas por outro
angulo, vocé passa a ter um orgulho, uma outra visdo, vocé passa a pensar melhor
naquilo... E 0 preconceito acaba, de uma certa maneira, sendo reduzido. Porque eu
acho que a gente tem que pensar que essa literatura é importante, mas é mais
importante ainda a gente saber a historia do negro para a gente poder ter respeito
pelo negro que esta aqui. Porque eu acho que também quando a gente respeitar o
negro que estd aqui, a gente vai olhar diferente para o negro que esta la. E isso ndo
rola, ndo é? A intolerancia é muito grande. (...) A gente tem uma discriminagéo
imensa no pais, um racismo enorme, infelizmente, porque a gente nunca valorizou
mesmo 0S negros — e a escola contribuiu para isso, essa ndo valorizagdo. Mas isso
também ndo quer dizer que brancos sejam ruins e pretos sejam bons e nem o
contrario. Porque ndo rola um maniqueismo para mim.” (Entrevista com a
professora de literatura do Ensino Médio)

* * *

“E POR QUE VOCE ACHA QUE A HISTORIA DA AFRICA SERIA MAIS
IMPORTANTE, DE REPENTE?”

“Porque eu acho que ela ¢, talvez, a mais importante heranca que a gente tem... Nao
assumida, mas é a mais importante heranga que a gente tem. E ai € s6 pegar
nameros... Nds tivemos, na época colonial desse pais, 80% quase de populacdo
negra, liberta ou escrava. Uma populagdo negra imensa que construiu, na verdade,
esse pais. Foram eles — e 0s indios também — que plantaram aglcar, produziram
café, tiraram ouro, enfim... A abolicdo tem o que? 120 e poucos anos... NOs temos
um passado muito maior de escraviddo do que de ndo-escraviddo dessa populagéo.
Entdo, essa populacdo se fez presente e ela esta presente no nosso cotidiano. O
Brasil, realmente, é um pais formado por muitas matrizes, mas a matriz africana é
uma das bases — se ndo a principal base mesmo, eu acho. Entdo, por isso que eu acho
que é importante... Até para a gente entender isso e valorizar, é também ir um pouco
la dentro, o que eles eram 14, para entender o que estd aqui. E ndo o contrario: “a
gente foi 14 e buscou”, ndo, ndo foi assim. Eles ndo queriam vir para ca.”
(Entrevista com o professor de historia do Ensino Médio)

* * *

“Bom, eu acho que ¢ de extrema necessidade a gente se conhecer. Eu acho que a
maior questdo da lei e a aplicabilidade dela é fazer com que esse menino e menina
em formacéo tome consciéncia da sua propria historia, entenda a sua cultura e seja
inserido nela, percebendo que a cultura africana esta presente na nossa realidade, na
nossa fala, nas nossas crengas, nas nossas praticas, na nossa estética. E a partir desse
conhecimento, ha a possibilidade de se entender no mundo. Eu entendo que ha a
necessidade da lei no sentido de apresentar conhecimento de si mesmo enquanto
brasileiro, enquanto cidaddo e, a partir dai, repensar 0s nossos conceitos enquanto
individuos diferentes — diferentes fisicamente, diferentes em termos de classe social.
E ai, obviamente, isso faz necessario. Entender, inclusive, na nossa histdria por que
determinados grupos e pessoas exatamente por serem diferentes — e tiveram
milhares diferentes na historia —, hoje ainda sdo resquicios de determinados
tratamentos que essas pessoas diferentes experenciaram no sentido de acesso ao
reconhecimento. Eu acho que a aplicabilidade da lei comega na ideia de que é
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preciso se conhecer um pouco do outro, verdadeiramente, porque a gente s6 conhece
um lado da histéria.” (Entrevista com a professora de sociologia da 12 série do
Ensino Médio)

Apesar de aparecer em varias entrevistas a justificativa da lei como uma medida de
reconhecimento, esta visdo ndo é unanimidade entre os professores. H4 também uma ideia de
que dependendo da forma como a lei é implementada, ela pode acabar sendo interpretada
como uma medida compensatoria, e ndo propriamente de reconhecimento, como expfe o

professor de cidadania:

“Qual ¢ a minha impressdo quando eu vejo que existe uma lei pra introduzir um
assunto de cultura afro dentro de um aluno? E uma compensagao e ndo um processo
de reconhecimento de fato da importancia da cultura negra no nosso dia a dia. Eu
acho que nds estamos partindo de um ponto de compensagdo em vez de fazer uma
avaliagdo de como efetivamente nds formamos o nosso povo. Como é que é o
brasileiro? O brasileiro foi formado a partir de qué? Entdo, eu vejo que o aluno
também vé dessa forma, que é uma forma de compensar... ‘Ah, ndo, nds estamos
fazendo isso daqui porque o Brasil € um pais onde a populacdo ainda € racista, a
gente estd compensando isso falando sobre o negro.” Ou aquele apéndice, aquela
aula indtil, que esta sendo dada em algum momento porque a lei exige que faga isso.
Ou pode ser a questdo da constituigdo agora, que o assunto ¢ a constitui¢ao.”
(Entrevista com o professor de cidadania do Ensino Fundamental I1)

Independente da justificativa de cada um para a implementacdo da lei, hd& uma
unanimidade tanto na viséo institucional quanto na do corpo docente: a implementagéo da lei
10.639 ndo se deu por um marco, mas sim, através de um processo no qual os professores
lideraram e ainda lideram. De acordo com o diretor, € seu papel incentivar os professores para
que eles trabalnem os assuntos previstos na lei em suas aulas, mas ao mesmo tempo, 0s
professores dao o encaminhamento como desejam, sugerindo temas e métodos de trabalho.

“Mas ndo existe uma programacgdo para vocé falar desse assunto dentro da
matematica — a ndo ser se a gente quiser. A escola ndo vai negar, mas nao existe um
tronco para falar da historia da Africa, uma programacao da escola inteira. Existe
professor de humanas que tem um capitulo de Africa que estd no programa dele,
existe uma programagdo do fundamental que ja é do contexto deles, entendeu? Pelo
menos eu entendo assim. (...) Ano passado teve um projeto belissimo sobre a Africa
e tem todos os registros ai, vocé pode se apropriar disso. Mas ndo € uma coisa muito
simples, entendeu? Eu acho que a gente ainda vai brigar muito com isso, e nao é

porque a escola ndo quer, € porque € complicado, € muito complicado mexer com
isso...” (Entrevista com a professora de matematica do Ensino Fundamental 1)

Sendo assim, a implementacdo da lei 10.639 é vista nesta escola como um processo
em constante construcdo, e ndo como algo rigido, fixo ou inalteravel. Os professores explicam

que ndo houve nenhuma orientacéo institucionalizada por parte da escola que os obrigassem
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e/ou orientassem a implementar a lei de uma forma especifica ou que mudasse radicalmente o
contetdo de um ano para o outro.

Por nédo terem recebido uma orientacdo oficializada da escola sobre o que abordar e
como implementar a lei, esse processo fica a cargo dos professores, cada um escolhendo a
melhor forma de incluir o tema em sua disciplina — como veremos no capitulo 3 —, mas
sempre dialogando com a equipe inteira, de modo que os temas ndo se sobreponham ou se
contradigam. Como essa professora afirmou ao ser questionada sobre a implementacéo da lei

na escola:

“O colégio sempre foi preocupado em estar de acordo com os PCN’s e foi por
conversa mesmo na sala dos professores. Ninguém chegou para mim e falou: ‘Tem
que incluir histéria da Africa’. Foi conversa na sala dos professores, o pessoal
discutindo o curriculo, entdo a gente escuta esse tipo de coisa... Mas ninguém nunca
efetivamente chegou para mim e falou: ‘Olha, a gente tem que repensar’... No.”
(Entrevista com a professora de geografia do Ensino Fundamental I1)

Apesar dos professores apontarem a implementacdo da lei como um processo ainda
em construcdo desde a sua promulgacdo em 2003, até 2009 ela ndo era uma grande
preocupacdo. Foi a partir desta data, com a reformulacdo do vestibular — o qual passou a se
concentrar no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)®® — que este tema adquiriu mais
relevancia para a escola por ser cobrado nas provas de selecdo para entrada nas
universidades?’. O Enem aparece nas entrevistas realizadas como um “ponto de pressio” —
segundo as palavras de um professor:

“Ai comega a cair no vestibular e vai comecar as coordenag¢des, a dire¢do da escola:
‘Néo, mas o aluno falou que ndo deu isso’. A pressdo do vestibular é que estd, em
algumas escolas, fazendo com que a coisa tenha que andar. (...) Eu acho que o
vestibular hoje estd servindo como um ponto de pressdo porque tém caido muitas
questbes. Ano passado caiu uma questdo sobre o teatro na época da Era Vargas, da

producdo negra. (...) Entdo, o que aconteceu? O vestibular ndo ¢ o melhor, mas
como eu falei, estd sendo um ponto de pressdo para isso porque o Enem, a Uerj e

% «Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou que ja
concluiram o ensino médio em anos anteriores. O Enem ¢é utilizado como critério de sele¢do para os estudantes
que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni). Além disso, cerca de 500
universidades ja usam o resultado do exame como critério de selecdo para 0 ingresso no ensino superior, seja
complementando ou substituindo o vestibular.” Retirado do site: http://portal.mec.gov.br

27 Até 2008, enquanto a avaliagdo para entrar nas universidades era o vestibular, as escolas ainda ndo se
preocupavam tanto com a implementacéo da lei 10.639, pois a historia e cultura africana e afrobrasileira ainda
ndo era incluida nas provas. A partir de 2009, com o advento do Enem e uma maior cobranca sobre esses temas,
as escolas passam a se preocupar mais em inserir esses contetidos em suas disciplinas, de modo que prepare seus
alunos para realizar essas provas. Para mais detalhes sobre 0 Enem e o0 aumento na cobranca de temas previstos
na lei 10.639 ao longo dos anos, ver Moreira e Senra (s/d).



45

alguns vestibulares tém jogado isso.” (Entrevista com o professor de histdria do
Ensino Médio)

Além disso, os contetdos de sociologia comegcam a ser cobrados nas provas do Enem
e esta disciplina parece ser uma grande articuladora da temética de relacGes raciais brasileiras
em suas aulas. O professor de geografia do Ensino Médio, que fez sua dissertacdo de
mestrado sobre a lei 10.639 a partir da dtica do Enem, revela sua percepcdo sobre a

importancia da sociologia na implementacéo da lei:

“O papel da sociologia ¢ bastante importante, isso foi umas das coisas que eu notei.
(...) Antes de 2009, as provas eram com 64 questdes misturadas e vocé tinha
geografia e histéria. A partir de 2009, vocé passa a ter questdes de sociologia e,
sobretudo a partir de 2011, o viés das questdes sobre o negro, sobre a lei, e 0s
aspectos positivos revalorizadores sdo da sociologia. Dentro das escolas, a
sociologia poderia gerenciar de alguma forma isso, sentar com professores de
geografia, histdria, portugués e literatura para fazer um trabalho em conjunto ao
longo do ano, vendo dentro dos conteldos de cada série como determinados
assuntos poderiam ser inseridos, trabalhados... Acho que o caminho seria fazer um
trabalho em conjunto.” (Entrevista com o professor de geografia do Ensino Médio)

Dessa forma, com a promulgacdo da lei em 2003, os professores comegaram a
conversar entre si sobre as novas exigéncias, mas foi s a partir de 2009 que comecaram a
pensar em estratégias praticas para a implementacdo da lei na escola, visto que o tema
previsto na legislacdo comecou a ser cobrado nas provas do Enem e, consequentemente, a
escola comegou a exigir a sua inclusdo nos conteddos programaticos, mas sem especificar
como isso deveria ser feito. Foi através dessa conversas entre os professores que o tema foi
ganhando espago na escola e, assim, a implementag&o foi ocorrendo aos poucos — e ainda esta
nesse processo, de acordo com alguns professores. Por isso, sempre precisa ser pensada e
discutida entre a equipe pedagdgica, avaliando os erros que foram cometidos e pensando em
novas tentativas para repara-los. Trata-se, portanto, de um periodo de experimentacdo, onde a
implementacdo da lei € nova na escola e, por isso, ainda precisa de ajustes e alteracdes para a
sua melhor aplicabilidade, segundo os professores.

Diante deste quadro de experimentacOes, podemos dizer, resumidamente, que as
principais dificuldades na implementacdo da lei 10.639 ressaltadas pelos professores
consistem em: 1) falta de tempo para aprofundar o tema por causa das outras exigéncias e
prioridades do Enem; 2) deficiéncia na formacao académica dos professores e falta de dialogo

entre academia e escolas, o que, consequentemente, implica em um 3) momento de transigéo
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sob o qual estamos vivendo, onde os professores que ddo aula néo tiveram formacéo voltada
para o tema e 0s estudantes que estdo se formando agora ainda ndo chegaram as escolas.

De acordo com a direcédo da escola, a grande dificuldade a ser enfrentada € inserir mais
um conteudo dentro de um curriculo que ja esta saturado — sem que se tenha a necessidade de
criar uma disciplina especifica para o ensino de histdria e cultura africana e afrobrasileira,
acdo totalmente rejeitada pelo diretor da escola. Os professores também falam sobre a falta de
tempo em sala de aula para inserir 0 contetdo previsto na lei 10.639 como uma grande
dificuldade e alertam para uma caréncia na formacdo docente em relacdo aos assuntos
africanos e afrobrasileiros.

Vemos, entdo, que apesar de o Enem ser um ponto de pressdo na implementacdo da
lei, ele também se coloca como um obstaculo, pois aborda uma grande quantidade de
assuntos, o que exige que os professores trabalhem com diversos temas ao longo do ano letivo
— principalmente no Ensino Médio. Dessa forma, eles afirmam que, muitas vezes, se sentem
engessados porque ndo conseguem explorar o tema da histdria africana e afrobrasileira da
forma como gostariam por falta de tempo devido a grande quantidade de assuntos a serem
trabalhados — como Paiva (2015) relata em sua pesquisa. Este é o caso da professora de
literatura, que afirma falar sobre literatura africana apenas sob a 6tica do Mia Couto, autor
mais citado no Enem, e, com isso, sente falta de introduzir outros autores africanos, como
Hugo Mée e Agualusa?® que também sdo muito importantes na literatura africana, mas néo sio

tdo cobrados no Enem.

“Hoje ¢é quinta. Terga-feira foi a primeira vez que eu peguei um livro de literatura
com um capitulo sobre literatura africana para o Ensino Médio. Foi a primeira vez.
Por que esse livro de literatura esta colocando literatura africana? Porque o Enem
exige e todo mundo quer botar o aluno no Enem. (...) E 0 meu material do William
Cereja, que é o livro mais vendido de literatura, sd incluiu alguma informacgéo em
algumas paginas ha pouco tempo, dois anos. E falando, assim, pinceladas, e quem é
que eles pdem como autor africano? Mia Couto, que é branco, tem olho verde e é
pop no Facebook, entendeu? [risos] (...) Como eu te falei, dentro de um panorama de
literatura africana para o Ensino Médio, eu acabo tendo a literatura no final do
século XX, é essa a literatura da resisténcia, é essa que a gente vai ter que comegar a
falar. Ai 0 que acontece quando a gente chega no 3° ano com mais esse contetdo? O
que vocé acha? Uma correria s6. Vocé ndo tem tanto tempo para falar da literatura
africana porque vocé ainda ndo conseguiu fechar o contetdo da brasileira e eu ainda
tenho que falar da portuguesa. E da literatura africana, o que acontece? Tudo fica
corrido, atropelado. Entéo, isso estd me angustiando, isso € uma coisa que nao esta
me fazendo bem. (...) E isso é uma coisa ruim, mas sdo as opcles que vocé tem que
fazer dentro da matéria porque vocé precisa preparar 0 seu aluno para passar no
Enem.” (Entrevista com a professora de literatura do Ensino Médio)

%8 O curioso é a disassociagao feita pela professora entre negritude e africanidade, a qual ela prépria relativiza em
sua fala.
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“VOCE APLICA O CONTEUDO DA FORMA QUE VOCE GOSTARIA?”

“N&o. Com certeza ndo. Porque algumas coisas eu gostaria de aprofundar, inclusive
em Africa. S6 que o Ensino Médio continua sendo limitado pelo vestibular. O
vestibular, na verdade, conduz todo o programa do Ensino Médio.” (Entrevista com
o professor de historia do Ensino Médio)

Entdo, o Enem é visto pela maioria dos professores através de duas facetas: se, por um
lado, ele incentiva a implementacdo da lei porque cobra assuntos relacionados a historia e
cultura africana e afrobrasileira em suas provas, por outro ele também pode restringir o
contetdo ao que € cobrado nas provas do concurso e até mesmo dificultar a abordagem dos
temas previstos na lei, j& que hd uma enorme carga de conteldo para ser transmitida e pouco
tempo para tal, o que cria a necessidade de selecionar os conteudos considerados mais
importantes. Cabe questionar que conteudos sao esses e qual a énfase eles recebem dentro de
cada disciplina — como veremos no proximo capitulo.

Uma solugéo encontrada pelos professores e que tem um respaldo da escola, foi criar
projetos e atividades fora da sala de aula com o intuito de suprir essa deficiéncia gerada pelo

Enem que privilegia determinados temas em detrimento de outros.

“Eu acho que a escola até buscou fazer essa discussao e jogar isso para os alunos
ndo s6 em sala de aula, mas em encontros — como o ‘Conexdes’[projeto escolar que
envolve um ciclo de palestras ministradas por professores e convidados, esta citada
foi sobre a origem do samba], que a gente teve logo o primeiro. Mas eu acho que
ainda falta... Ainda falta porque a gente mesmo ainda ndo tem o conhecimento de
historia da Africa que deveria ter. (...) Entdo, enquanto o vestibular estiver, acho que
todos os professores vao ter muita dificuldade para fazer determinado tipo de
trabalho. Aqui a gente faz, vocé sabe disso. A gente faz, cria projeto fora da aula, vai
para a rua de tarde... A gente cria, mas mesmo assim é limitado porque ndo d& para
fazer isso toda hora. Ndo da para fazer isso com a frequéncia que a gente queria.”
(Entrevista com o professor de historia do Ensino Médio)

Além da falta de tempo imposta pelos extensos conteidos exigidos no Enem, outra
dificuldade dos professores em implementar a lei 10.639 se da por conta da auséncia de uma
formagéo voltada para os temas africanos e afrobrasileiros em suas graduagdes — como nos
mostram também os estudos de Santos (2005), Pereira (2008); Moura et al. (2009); Oliveira
(2009); Santos (2011); Miiller (2013); Souza e Pereira (2013), citados no primeiro capitulo
desta dissertagéo.

Dos dez professores entrevistados, apenas dois afirmaram ter formacéo voltada para o

conteudo africano e afrobrasileiro — foram os dois professores de literatura, disciplina que
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abre espaco para autores africanos e brasileiros negros. Outros trés — professores de historia,
sociologia e matematica — afirmaram que precisaram buscar uma formagdo complementar —
seja por meio de uma pos graduacao ou através de estudos por conta prépria, buscando artigos
e livros complementares. E os cinco professores restantes — sendo trés de geografia, um de
cidadania e outro de historia — afirmaram ndo terem tido nenhuma formac&o voltada para o
tema — sendo que alguns professores de geografia tiveram aula apenas dos aspectos fisicos da
Africa, mas consideram isso insuficiente em relagio ao que a lei 10.639 propde, como afirma
o professor de cidadania que é formado em geografia:
“Vocé recebe do Estado as diretrizes que vocé tem que trabalhar. Como vocé vai
trabalhar pouco importa. (...) O que me foi passado como professor, tanto da rede
publica como da rede privada, é que tenho que citar o negro. Como vocé vai fazer
isso? E ai até acho que nés somos muito despreparados porque a gente ndo sabe
como aplicar isso. N6s somos despreparados como professores e também ha um

despreparo da escola.” (Entrevista com o professor de cidadania do Ensino
Fundamental 1)

Por isso, mesmo com a exigéncia da lei 10.639 em falar sobre a histéria e cultura
africana e afrobrasileira, muitos professores afirmam que se preocupam em valorizar a Africa,
mas se sentem inseguros para falar detalhadamente sobre essas diversas culturas que existem
no continente africano e, por isso, apenas falam que é importante valorizar as diversas
culturas existentes no continente, mas sem entrar em detalhes sobre que culturas sdo essas.

Como afirma o professor de geografia:

“Africa eu ja trabalhava. Geografia fisica da Africa, falava do Apartheid, falava de
colonizacéo e descolonizacéo e acabou. Quando trabalhava no ensino fundamental e
quando se trabalhava a formacdo do povo brasileiro, se falava que o brasileiro era
formado pelos brancos que vieram da Europa, o indio que vivia aqui e 0 negro que
veio trabalhar como escravo e s6, ndo é? Hoje quando se tem essa oportunidade,
vocé tenta citar ou aprofundar alguma coisa das diferencas étnicas internas na
Africa, da valorizacio de como cada um desses povos contribuiu para a formagéo do
povo brasileiro, as diferengas internas... Vocé tenta dentro do teu limite, que eu sou
gebgrafo, colocar pelo menos que existem coisas diferentes para estimular que
alguém va pesquisar, ou va aprofundar um pouquinho mais o conhecimento. Mas
ainda eu considero um processo bem limitado em relacdo a isso, e tem o problema
do tempo também pra cumprir com todos os conteudos.” (Entrevista com o
professor de geografia do Ensino Médio)

Quando questionados sobre o motivo de o assunto africano e afrobrasileiro ndo ser
abordado nas suas respectivas graduagdes, segundo as suas perspectivas, as justificativas véo
desde o periodo em que estudaram — eépoca da ditadura militar, onde muitos conteudos eram

proibidos — até mesmo a uma questdo de falta de interesse e discriminacdo em relagdo ao

conteddo relativo & Africa, como explica o professor de geografia, na sequéncia:
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“Porque eles discriminam a cultura, infelizmente dominada por brancos ha muito
tempo. E uma cultura de brancos, escrita por brancos e para brancos lerem. E fato,
ndo tem para onde correr, é isso... Onde vocé ndo vé as expressdes negras sendo
paginadas, sendo veiculadas, biografadas. Nao vé. Entdo, em um mundo é facil vocé
entender que o negro nao tem o valor que o branco tem. Porque vocé cresce
acreditando que a producdo biografica, cientifica e cultural é branca. E o aluno negro
ndo tem expoentes negros para se identificar.” (Entrevista com o professor de
geografia da 12 série do Ensino Médio)

Assim como a falta de tempo e a caréncia em suas formacdes, a falta de dialogo entre

a academia e as escolas também é apontada como um dificultador na formacdo complementar

dos professores, e consequentemente, na implementacdo da lei 10.639, como explicam os
professores de geografia e historia, na sequéncia:

“Vocé voltar para a academia s6 para ver Africa fica ainda mais dificil — a ndo ser

que fosse o caso de fazer uma especializacdo s6 em Africa. Mas eu sinto falta de

cursos — nao sei se eu estou trancada na sala de aula —, mas eu ndo vejo muitos

cursos que a universidade possa dar pra gente sobre Africa... Pegar um especialista

desse ¢ fazer um dia sobre a ‘cultura tal do centro africano’. Eu sinto falta disso.

Porque uma coisa ¢ simpdsio, seminario... Ndo! Um curso para mostrar: ‘Olha, esse

professor vai falar sobre tal assunto de Africa.” Eu estou falando de Africa, mas é no

geral... A academia se fecha a escola e isso é muito ruim.” (Entrevista com a
professora de geografia do Ensino Fundamental 1)

* * *

“A gente tem uma distdncia muito grande entre a academia e as escolas, muito
grande. E por culpa das academias mesmo de manter essa distancia. Muita pesquisa
¢ feita olhando para o préprio umbigo, para dentro de si e isso ndo chega nas
escolas, principalmente na area educacional — que era a que mais tinha que chegar
nas escolas.” (Entrevista com o professor de histéria do Ensino Médio)

Como vimos anteriormente, os professores entrevistados tém entre 7 e 35 anos de
magistério, sendo que a lei foi promulgada em 2003 e apenas em 2009 comecou a receber
maior atencdo — muitos entrevistados, inclusive, confundem a sua data de promulgacéo.
Sendo assim, quando essa formacdo voltada para o tema africano e afrobrasileiro comegou a
ganhar espaco nas escolas e universidades, esses professores ja estavam formados e alguns ja
lecionavam h& alguns anos. Com isso, vemos que estamos vivendo um momento de transicéo,
no qual os professores que estdo nas escolas ndo tiveram formagao nas universidades sobre os
conteudos previstos pela lei 10.639 e, por isso, precisam fazer cursos de complementacao ou
até mesmo aprender por conta propria para transmitir esse contedo aos seus alunos —
considerando que esta também h& uma dificuldade em encontrar esses cursos de formacao

continuada, visto que ha pouca oferta. E, por outro lado, os professores também afirmam que
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esses assuntos estdo sendo cada vez mais inseridos nas escolas e nas universidades e,
consequentemente, os atuais alunos do magistério estdo entrando em contato com essa
tematica agora, mas ainda ndo se formaram e, por isso, ndo chegaram as escolas — ou se
chegaram, ainda sdo poucos, sem representatividade. E esse é o grande desafio deste
momento: passar por essa transicdo capacitando os professores que ja estdo no mercado e, ao
mesmo tempo, inserindo 0s novos que estdo com uma formagdo mais consolidada sobre 0s
temas previstos na lei 10.639.

Essa transicdo esta ocorrendo em etapas: alguns temas como escraviddo, imperialismo
e descolonizacdo ja estdo inseridos no curriculo escolar ha muito tempo, mas sob a Otica
europeia, ou seja, a partir da chegada do europeu ao continente africano e a visdo do
colonizador. E, a partir do processo de reivindicacdo e promulgacao da lei 10.639, passou-se a
questionar sobre a histdria interna da Africa, a influéncia da cultura africana no restante do
mundo, principalmente no Brasil e a visdo do africano e do negro brasileiro enquanto
resistentes da dominacdo europeia e agentes da sua propria historia, tirando-0s o estereotipo
de submisséo.

Dessa forma, ao conversar com os professores, alguns me informaram que 0s assuntos
ndo alteraram muito — ndo houve uma ampla inclusdo de novos contetdos, apenas de alguns
poucos. O que alterou foi a énfase dada a tematica africana e afrobrasileira — que se antes era
vista somente a partir da Otica europeia, agora esta sendo trabalhada a partir do
reconhecimento e valorizacao da identidade africana e afrobrasileira, além de revelar aspectos
histéricos que explicam as relacBes raciais e as atuais situacBes de desigualdade e
discriminacdo racial. Como explicou um professor durante sua entrevista, se antes era apenas
transmitido algo de fora — Europa — para dentro — Africa e Brasil —, agora ha uma
preocupacdo maior em entender melhor as questdes internas da Africa e do Brasil, além de
compreender também as consequéncias da acdo europeia para os africanos e a influéncia
destes atores na formacdo do Brasil. E esse é o grande desafio deste momento. Nas suas
palavras:

“E a questdo mesmo de dar um pouco mais de énfase... Porque a gente sempre falou,
eu sempre falei, mas dar um pouco de énfase — ndo s6 como uma coisa de apontar,
mas de tentar explicar essas herancas® africanas aqui no Brasil, nesse nosso dia a
dia. De como essas herancas sdo muito fortes e muito presentes — talvez mais
presentes do que todas as outras. E mostrar como isso foi construido, como vocé tem

LRI

2 A lei 10.639 e as diretrizes ndo falam no termo “heranga”, apenas em “contribui¢do”, “influéncia” e
“participacdo”, entdo podemos observar que neste trecho da entrevista ja € possivel encontrar uma interpretagdo
do professor sobre a lei.
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religiGes que nascem aqui no Brasil e tem matriz africana — que s&o brasileiras, mas
que tem matriz africana. Algumas coisas como algumas religides africanas que ja
falavam, por exemplo, em reencarnacdo antes de Kardec. Parece que o espiritismo
foi criado... N&o, as religides africanas falavam sobre isso. A ideia do suicidio deles,
por exemplo, é exatamente a ideia da reencarnacdo, a ideia de que eles iam morrer e
iam... Isso vem da Africa, isso vem das religides africanas, das misturas, enfim. Isso
mudou. Isso mudou bastante. Essa énfase... As vezes era so citado, como os livros
dizem — no Fundamental, entdo: “Herancga africana: o samba e comega a colocar 1a
etc., etc., etc.; Heranga indigena: o banho diario.” Enfim, essas coisas. Hoje ndo,
hoje vocé consegue dar uma explicagdo melhor sobre isso.” (Entrevista com o
professor de histdria do Ensino Médio)

Finalmente, um altimo tema, menos consensual entre os professores, diz respeito a
reacao dos alunos e sua aceitacdo em relacdo a tematica prevista na lei 10.639. As percepgoes
se dividiram entre: aceitacdo, resisténcia e neutralidade. Do total de dez professores
entrevistados, cinco consideraram que ha uma boa recepcdo dos alunos, sendo que trés
fizeram algumas ressalvas para temas como cotas e religides de matriz africana. J& outros trés
revelaram que hd uma recepcdo ruim por parte dos alunos, 0 que demonstra uma certa
resisténcia em relacdo ao tema. Essa resisténcia € justificada por parte dos professores através
da existéncia de uma distancia e insensibilidade dos alunos para com o tema, enquanto outros
ja falam sobre uma questdo estrutural e cultural, o que faz com que o assunto cause um
incdmodo. Apesar desta discordancia de percepc¢oes, dois professores revelaram perceber uma
certa neutralidade nos alunos, demonstrando que, por um lado, reconhecem a auséncia de
negros na escola e, por outro, se descobrem preconceituosos — mas sem que isso gere maior
aceitacdo ou resisténcia em relacdo ao tema. A seguir alguns trechos das entrevistas que

expressam as trés percepcdes respectivamente:

ESTAMOS EM UM AMBIENTE BRANCO E COMO VOCE ACHA QUE
ACONTECE ESSE ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA? OU ACHA QUE NAO
TEM RELACAO?

“Né&o, eu acho que eles ndo sdo assim... [muda formulacdo] Quer saber se eles sdo
preconceituosos? Nao, eu ndo acho que sejam refratarias ndo. Acho que com essa
coisa da religido, da mitologia que lembra religido, sim. (...) Mas eu acho que é uma
questdo de tempo. Porque eu acho que ai entra o papel do professor. Que eu sempre
me pergunto qual é o meu papel nessa histéria toda. ‘O que eu estou fazendo aqui?’
Entdo, cabe ao professor fazer a mediacdo.” (Entrevista com o professor de
literatura da 12 série do Ensino Médio que fala sobre a boa recepc¢édo dos alunos,
exceto para o tema das religiGes de matriz africana)

* * *

E COMO QUE VOCE ACHA QUE E ENSINAR A HISTORIA DA AFRICA E
AFROBRASILEIRA EM UM AMBIENTE MAJORITARIAMENTE BRANCO?
“Eu acho que tem resisténcias, as pessoas ndo querem falar sobre isso ndo, como te
falei isso é velado.”



52

VINDO DOS ALUNOS? VINDO DOS PAIS? PORQUE VOCE FALOU QUE
AQUI A ESCOLA COMO UM TODO TEM UMA ABERTURA ... ENTAO VOCE
ACHA QUE E MAIS UMA RESISTENCIA DOS ALUNOS?

“Nao, eu acho que é uma questdo cultural mesmo. N&o da para classificar se é a
escola, se sdo os alunos, se sdo as familias. Eu acho que as pessoas ndo gostam de
mexer com isso porque déi. DGi nelas saber que alguém da sua formacdo fez uma
coisa dessa [se referindo a escravizacdo e episodios de discriminacdo], ou que
alguém da sua formacédo sofreu isso, porque ndo da nem para saber quem é quem,
todo mundo aqui é mestico, ndo é?” (Entrevista com a professora de matematica do
Ensino Fundamental Il que fala sobre uma resisténcia em abordar os temas
previstos na lei 10.639)

* * *

“O professor nem precisa verbalizar isso, alguns deles [alunos] olham e comentam:
‘quantos negros nds temos na escola, na sala?’ E na universidade? Agora tem o
sistema de cotas, mas mesmo assim, quantos negros tém em cada uma? Quantos
negros vocé tém nas universidades?” (Entrevista com o professor de historia do
Ensino Médio que fala sobre a constatacao dos alunos sobre a auséncia de negros
na escola)

Agora que ja entendemos sobre como os professores veem a implementacdo da lei
10.639 nesta escola, vou além das percepcOes para tentar entender como a implementacgdo é
conduzida no cotidiano escolar. No préximo capitulo, analisarei como o contetido africano e
afrobrasileiro esta sendo transmitido nas aulas, qual enfoque é dado em cada disciplina, quais
as estratégias utilizadas pelos professores para abordar os assuntos previstos na lei e,
principalmente, quais sdo as especificidades deste caso e como ele pode contribuir para um
debate mais amplo — este € o propoésito desta dissertacdo e é 0 que veremos no proximo
capitulo.
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3 AFRICA, BRASIL E UMA ESCOLA DE ALUNOS BRANCOS

No primeiro capitulo foram expostos diversos estudos que falam sobre a
implementacdo da lei, mas ainda pouco se sabe sobre como os contetdos transmitidos nas
escolas estdo incorporando as exigéncias das diretrizes. Neste capitulo, sera analisado como
cada disciplina incorpora esses conteldos previstos nas diretrizes e também como ele é
transmitido para os alunos no cotidiano escolar, levando em conta que a analise perpassa uma
escola frequentada majoritariamente por brancos.

Como vimos, as Diretrizes Curriculares Nacionais dividem o0s temas a serem
abordados sobre a lei 10.639 entre: historia e cultura africana, afrobrasileira e relagdes raciais
brasileiras.

A partir disso, surgem questionamentos referentes a essas trés esferas de analise.

Primeiramente, o que é falado sobre histéria e cultura africana? Seria ressaltado o
passado africano com a existéncia de diversas tribos antes da chegada do europeu? Ou o
enfoque maior seria em uma Africa atual, moderna e culturalmente diversa? Fala-se mais
sobre aspectos histdricos ou sobre uma dimensédo cultural? O que é dito sobre a historica
africana: os africanos sdo colocados como protagonistas ou como produtos da dominacgéo
europeia?

E sobre a historia e cultura afrobrasileira, 0 que € dito? Como se relaciona a
participacdo africana na histdria brasileira? Quais sdo os elementos culturais mais ressaltados
da identidade afrobrasileira? Como essa historia e cultura sdo tratadas pelos professores e
recebidas pelos alunos em uma escola frequentada por uma maioria de pessoas brancas?

O que é dito sobre as relacBes raciais brasileiras? Como o tema € trabalhado nas aulas
e recebido pelos alunos? O enfoque maior seria na valorizagdo de uma identidade negra
brasileira ou nas situacdes de desigualdade e discriminacao racial?

Em geral, qual relagfo é feita entre Africa e Brasil e como essa relagdo é construida
em sala de aula? Como cada disciplina relaciona a realidade africana e brasileira —
aproximando-as ou distanciando-as? Como se relaciona a participacdo africana na historia
brasileira? Como essa questdo historica é associada as relagdes raciais brasileiras?

Para responder a essas questBes, este capitulo estd dividido em trés sessdes.
Primeiramente, € preciso entender como as disciplinas se organizam na implementacao da lei

10.639 e quais contetdos os professores consideram como parte da lei. As segunda e terceira
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sessdes se destinam a detalhes de como esse conteudo é transmitido no dia a dia escolar.
Enguanto a segunda sessdo expde o que esta sendo ensinado sobre historia e cultura africana e
afrobrasileira, a terceira sessdo se concentra nos estudos das relacdes raciais, mostrando as
especificidades de cada disciplina na abordagem de cada assunto. Em ambas as sessdes sobre
0s conteudos transmitidos também serd analisada ndo apenas a relacdo estabelecida entre
Africa e Brasil, mas também como essa relagdo é articulada a realidade na qual estéa inserida

esta escola cujos alunos sdo majoritariamente brancos.

3.1 Como as disciplinas se organizam?

Para entender como a lei 10.639 é implementada nesta escola e seus enquadramentos,
a etnografia desta dissertacdo contou com a observacdo participante e relatos dos professores
de diversas aulas como: histdria, geografia, cidadania, literatura, artes, sociologia e
matematica®™. A partir disso, foi possivel tracar um perfil e entender como cada uma delas
inclui os temas previstos na lei em seu curriculo, entendendo as semelhangas e diferencas em
suas abordagens. E, além da observacdo na sala de aula, a pesquisa também conta com a
analise de dois eventos principais que ocorreram na escola: o ciclo de palestras sobre a origem
do samba, realizado no inicio do ano, e a feira sobre cinema que ocorreu no meio do ano
letivo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais recomendam o enfoque em: (1) historia e cultura
africana; (2) histéria e cultura afrobrasileira e; (3) estudo das relacGes raciais brasileiras.
Contudo, a lei 10.639 ndo especifica qual segmento deve priorizar o ensino de historia e
cultura africana e afrobrasileira. Dessa forma, cabe a escola e seu corpo docente decidir sobre
como e em que momento da formag&o escolar ocorrera a inclusdo desse novo conteudo. Para
ndo sobrecarregar as disciplinas, nenhuma delas trata sobre os temas previstos na lei de forma

Gnica e exclusiva, eles sdo distribuidos por todas elas*!, sendo que cada disciplina aborda uma

% Houve observacdo das aulas de histéria, geografia e sociologia no Ensino Fundamental Il e Médio. As
disciplinas de cidadania, literatura e matemética também entraram na anélise, mas apenas através do relato dos
professores, visto que ndo foi possivel assistir suas aulas por incompatibilidade de horarios ou falta de aviso
prévio sobre a aula.

L E importante lembrar que a lei 10.639 direciona uma maior responsabilidade as disciplinas de historia,
literatura e artes, mas por outro lado, ndo desconsidera as outras disciplinas, considerando que todas séo
importantes na abordagem do assunto. Dessa forma, é importante pensar a contribuicdo de cada disciplina para o
ensino de historia e cultura africana e afrobrasileira, considerando-as como complementares a inser¢do do
conteddo previsto na lei.
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parte do contetdo em um periodo do ano letivo e, assim, elas se complementam e fornecem
aos alunos uma visdo multidisciplinar sobre 0 mesmo assunto. Mas afinal, quais disciplinas
trabalnam mais as questdes africanas? E afrobrasileiras? E quais disciplinas sdo mais
responsaveis por abordar os assuntos sobre as relacdes raciais?

A tabela abaixo fornece um pequeno resumo do que foi observado ao longo do ano

letivo de 2015 nesta escola.

Tabela 1 - Divisdo das disciplinas de acordo com os temas previstos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais

Ensino Literatura/Biblioteca Literatura/Biblioteca
Nenhuma
Fundamental | Artes Artes
Ensino Historia
Geografia Nenhuma Cidadania
Fundamental Il ‘o
Matematica
iRl Literatura
Ensino Médio Geografia . . Sociologia
. Sociologia
Literatura

Fonte: o autor.

Fazendo um resumo preliminar — que sera detalhado nas proximas sessdes —, 0 Ensino
Fundamental | apenas aborda questdes relativas ao reconhecimento das identidades, tanto
africana quanto afrobrasileira, relacionando a influéncia do passado africano na atual cultura
do povo brasileiro. A partir do Ensino Fundamental I1, as relagdes raciais brasileiras aparecem
através da disciplina de cidadania, mas o maior enfoque continua sendo a historia e cultura
africana — esta tendo trés disciplinas para abordar o tema —, enquanto a historia e cultura
afrobrasileira ndo é abordada por nenhuma disciplina especifica, apenas citada vagamente em
algumas aulas. Assim como no Ensino Fundamental I, o foco ainda esta muito voltado para a
Africa, com pouca referéncia a situacio brasileira — esta apenas focada nas aulas de cidadania
pelo viés da desigualdade. J& no Ensino Médio, ha uma maior dispersdo das disciplinas pelos
temas, ndo se concentrando mais apenas em Africa. Neste momento comeca a se pensar sobre
0s aspectos histdricos que contribuiram ndo apenas para a formacéo da cultura brasileira, mas
também para as situacdes de desigualdade presentes no continente africano e no Brasil. Por

um lado, as disciplinas de histéria e geografia se concentram mais nos aspectos africanos,
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enquanto a literatura faz uma ponte entre a Africa e o Brasil através da leitura de autores
africanos e afrobrasileiros. J& a sociologia é a disciplina que mais traz a tona questdes
afrobrasileiras em suas aulas, tanto reconhecendo a influéncia cultural africana na formacéo
da identidade nacional, como revelando aspectos da desigualdade brasileira por meio de
justificativas histéricas que também envolvem o continente africano. Dessa forma, esta
disciplina faz com que os alunos entendam n&o apenas a influéncia historica da Africa no
Brasil, mas também como operam as relagcdes entre negros e brancos no Brasil atualmente —
como é previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

3.1.1 Historia e cultura africana

Em relaco & temética africana, as diretrizes dividem em trés topicos: a Africa antiga, a
Africa atual e sua relacdo com o Brasil e outros paises. Intencionalmente ou ndo, cada uma
das disciplinas concentrou sua abordagem em uma dessas tipologias, totalizando as exigéncias
da lei. E, além das aulas em si, a escola também proporcionou eventos e expds murais
tematicos — como as atividades proporcionadas na biblioteca e nas aulas de artes para 0s
alunos do Ensino Fundamental 1.

Sobre a Africa antiga, as diretrizes recomendam a importancia em citar as civilizagdes e
organizacGes politicas pré-coloniais que contribuiram para o desenvolvimento da
humanidade, além de estudar também o trafico, a ocupacdo colonial e a escraviddo do ponto
de vista dos escravizados e enaltecer as lutas pela independéncia politica dos paises africanos.
Esta parte foi representada pela disciplina de Histdria, a qual agrega aspectos da histéria e
cultura africana que vao desde a Histdria Antiga até a Contemporanea. Para os alunos do 6°
ano, é ensinada uma Africa antes da chegada do Europeu, onde havia uma grande quantidade
de tribos africanas extremamente organizadas politicamente e ricas economicamente por
conta de sua relagio com o ouro. Ja para 0 9° ano e o Ensino Médio, a historia da Africa é
contada a partir do contato com o europeu, onde houve escraviddo, colonizagédo e,
posteriormente, o processo de descolonizagdo. E importante observar que alguns eventos
historicos ja faziam parte do contelldo programatico — dentre eles, o Imperialismo, a Partilha
da Africa e a Descolonizacdo —, contudo, a partir da promulgacdo da lei 10.639, esses

conteddos ganham um novo sentido, visto que passam a considerar as consequéncias desses
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eventos para os africanos e ndo apenas para 0 europeu, como era feito segundo o relato de
alguns professores. Assim, insere-se no contedo outros eventos histdricos, como o Apartheid
na Africa do Sul e também o processo de independéncia dos paises africanos, tendo Angola
como o maior exemplo e mostrando o africano enquanto agente da sua propria historia e

resistente da exploracdo europeia — como explica o professor de historia:

E AS AULAS DE IMPERIALISMO E DESCOLONIZAGCAO. ESSE ASSUNTO
SEMPRE TEVE?

“Sempre existiu. E aquela questdo de quando a Europa chegou e saiu, sem dar muita
énfase em como ela deixou.”

E AGORA ESTA DANDO ENFASE EM COMO DEIXOU?

“Sim, sim. Vocé fala do Apartheid dentro da Africa e como o modelo inglés vai ser
imposto 14 e por que ele vai ser imposto. S6 se falava do racismo, mas por que era
necessario fazer o Apartheid? Para que os africanos do sul, os negros ndo pudessem
ter acesso as riquezas. Entdo, esse assunto era sempre dado, o problema é que era
sempre dado de fora para dentro.”

(Entrevista com o professor de historia do Ensino Médio)

Mas o0 ensino ndo se resume as questdes historicas, as diretrizes afirmam que também é
importante entender a situacdo da Africa contemporanea, bem como a vida dos africanos e
seus descendentes fora da Africa, além dos acordos politicos, econdmicos, educacionais e
culturais entre Africa, Brasil e outros paises, compreendendo também a contribuicio africana
na producdo cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, masica, danca, teatro) e politica na
atualidade.

A situacdo da Africa atual é citada principalmente pela geografia, seja ela fisica ou
politica, trazendo aspectos que mostram a transformacao no espaco africano. Em um primeiro
momento, esta disciplina apresenta o continente africano aos alunos de uma forma muito
descritiva, revelando aspectos como clima, relevo, vegetacdo, formacdo de desertos, IDH,
taxa de natalidade e mortalidade, dentre outros. Posteriormente, traga um breve historico
sobre o continente africano a partir do século XIX, ressaltando fatos como: o periodo do
colonialismo e a Partilha da Africa — onde a divis&o arbitréria se sobrepds a divisdo étnica ja
existente no continente —, a Conferéncia de Berlim, a Descolonizacéo e o Apartheid na Africa
do Sul — semelhante ao contetdo de historia, mas trazido aqui de forma mais sucinta. E,
depois, chega-se ao cenario da Africa atual, mostrando as consequéncias socioculturais que o
colonialismo provocou na estrutura africana, o sistema em que vivem hoje, seu modo de
producdo, desenvolvimento e problemas, como fome, doengas (principalmente Aids e Ebola),

exploracdo dos recursos minerais e a atual crise da imigracdo. Alem da geografia, a disciplina
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de literatura também fala sobre Africa atual, a partir do final do século XX, através do aspecto
da resisténcia, trabalhada apenas a partir do Mia Couto — que é o autor africano mais citado no
Enem, segundo a professora de literatura®.

De um lado, a Africa antiga é apresentada pela disciplina de historia tanto pelo viés da
valorizacdo de sua cultura como pela visdo do proprio africano sobre o0s problemas causados
pela colonizagdo — ou seja, fala-se tanto de antes quanto depois da chegada do europeu. De
outro, a Africa atual é exposta para os alunos pelas disciplinas de literatura e geografia, sendo
que a primeira trata sobre cultura, enquanto a segunda ensina sob a ética da desigualdade,
revelando muito mais seus aspectos negativos em detrimento dos positivos.

Além dessas disciplinas, a matematica foi uma surpresa para mim, pois foi a Unica
disciplina de exatas a entrar na analise porque a professora demonstrou um grande interesse
em trazer as questfes africanas para suas aulas — talvez por ela se uma das poucas pessoas a se
autodeclarar negra nesta escola. Ao entrevista-la, ela me relatou como tenta inserir jogos
matematicos de origem africana no cotidiano dos seus alunos, buscando tanto estimula-los ao
pensamento matematico quanto a mostra-los o valor e a influéncia da cultura africana nas

nossas vidas.

3.1.2 Historia e cultura afrobrasileira

Sobre a histéria e cultura afrobrasileira, as diretrizes ressaltam a importancia de
entender a participagdo dos africanos e seus descendentes na construcdo da historia
econdmica, social e cultural do Brasil, principalmente a relevancia dos quilombos nesse
processo. Aqui incluem nédo apenas o jeito de ser, viver e pensar, mas também as celebracdes
como congadas, mocambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, e também as datas
comemorativas atuais: 13 de maio (Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo), 20 de
novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra) e 21 de marco (Dia Internacional de Luta
pela Eliminacdo da Discriminagéo Racial).

Em relagdo a essa tematica, podemos citar as disciplinas de sociologia e literatura no
Ensino Médio como as principais responsaveis por abordar questdes relativas a historia e

cultura afrobrasileira. Enquanto a literatura se concentra em falar especificamente da

%2 Como vimos no capitulo anterior, a escolha de apenas um autor africano para se falar em literatura africana se
da por conta da falta de tempo em abordar os outros, o que, na visao da professora, € um problema.
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importancia de alguns autores negros na literatura afrobrasileira, a sociologia amplia para
outros aspectos culturais brasileiros que sofreram influéncia africana desde a formagéo
nacional®®. Assim, as aulas de sociologia enfatizam o aspecto histérico e cultural
afrobrasileiro — diferente de historia e geografia que abordam mais as questfes africanas — e a
importancia de se considerar a influéncia das matrizes europeia, africana e indigena na
formagdo da nacdo. Para isso, apresenta aos alunos autores classicos do pensamento social
brasileiro como Euclides da Cunha, Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda.

A associacdo entre Africa e Brasil também ¢ feita pela disciplina de artes e pelas
atividades propostas pela professora da biblioteca com o Ensino Fundamental | de forma mais
ludica. Apesar de as artes plasticas apresentarem aos alunos a historia da arte de uma
perspectiva europeia, ndo podemos deixar de citar que no ano anterior — em 2014 —, foi feito
um projeto extra curricular sobre Africa com o titulo “Africa: a arte de todos nos”, revelando
aspectos culturais africanos e sua influéncia na cultura brasileira. Enquanto isso, na biblioteca
foi feito um projeto com os alunos sobre os ritmos musicais, desde a influéncia dos ritmos
africanos até a chegada do samba no Brasil — a partir disso também foi possivel falar sobre a
cultura afrobrasileira e aspectos como discriminacao racial. Além dessas atividades, como ja
mencionado, a escola também promoveu um ciclo de palestras sobre a origem do samba —
desta vez o tema era destinado aos alunos do Ensino Médio — e também levou os alunos do 9°
ano para uma visita a0 Museu Afrobrasileiro. Como podemos ver, 0 reconhecimento da
historia e cultura afrobrasileira tem pouco espaco nas disciplinas dentro da sala de aula, sendo
mais trabalhada fora de sala, através de eventos e atividades ludicas ao longo do ano letivo,
como veremos detalhadamente mais adiante.

Enquanto a historia da Africa é, muitas vezes, colocada como a origem da civilizagéo,
a historia afrobrasileira € vista apenas como uma espécie de continuagdo da cultura africana
no Brasil, destacando a influéncia da cultura africana na formacédo nacional brasileira e nos
elementos culturais como: as religiGes, a capoeira, 0 samba, 0 jongo e a feijoada — podendo
ser interpretada como uma certa essencializacdo da cultura, como se a influéncia africana se

resumisse a esses simbolos culturais.

% E curioso notar que enquanto se fala sobre histéria e cultura africana, cita-se o africano enquanto ator e,
quando essa cultura é trazida para o Brasil, comega-se a falar em “negro”, considerando tudo o que foi trazido de
africano para o Brasil como “cultura do negro”, sem citar tanto o termo “afrobrasileiro”.



60

3.1.3 Estudo das relacdes raciais brasileiras

Em relacdo ao estudo das relagdes raciais brasileiras, as diretrizes recomendam agdes
educativas de combate ao racismo e a discriminacdo através de medidas como: a
desconstrucdo do mito da democracia racial e o entendimento de conceitos como racismo,
discriminacdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenca, multiculturalismo, entre outros. Inclui-se aqui também a participacédo
de grupos dos movimentos negros e de grupos culturais negros na elaboracdo de projetos
politico pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-racial.

A disciplina de cidadania, lecionada para o 6° e 7° ano do Ensino Fundamental II
contempla o estudo das relagbes raciais através da Otica da desconstrucdo do mito da
democracia racial, ressaltando a existéncia de situacdes de desigualdade e discriminagéo
racial no Brasil.

Além desse enfoque, a disciplina de sociologia traz a tona o conceito de raca, utilizando
Gilberto Freyre para falar sobre a democracia racial e coloca-la como mito, chegando as
questdes sobre preconceito e desigualdade racial muito citadas por Florestan Fernandes nos
Estudos Unesco. Como explica a professora de sociologia, existem dois lados sobre a

formac&o nacional que precisam ser expostos para 0s alunos:

“No primeiro ano, a gente tem um momento em que a gente vai falar de cultura
brasileira e, quando a gente fala de cultura brasileira, temos alguns classicos como
Gilberto Freyre, Darcy Ribeiro, Florestan. E ai, a gente vai tocar em determinados
assuntos que a lei também aborda e tenta desmistificar e desconstruir: a questao de
democracia racial, que a gente coloca via Gilberto Freyre. (...) [Trago a ideia que
esses] autores, em um determinado momento, produziram a nossa identidade
nacional, ha uma vontade de construir uma identidade para o povo brasileiro. E o
que eles construiram com isso? Coisas positivas e coisas negativas. E que, hoje,
fazem parte da nossa ideologia racista ou, até, nacionalista.” (Entrevista com a
professora de sociologia da 12 série do Ensino Médio)

Nas 2° e 3° séries do Ensino Médio, a Otica da desigualdade ganha ainda mais forca
nas aulas de sociologia, retomando alguns autores do pensamento social brasileiro e
associando-os as questdes atuais, como o debate sobre cotas nas universidades.

Podemos ver que enquanto o ensino de historia e cultura africana esta disperso por
diversas disciplinas ao longo do ano letivo, a tematica afrobrasileira € restrita a poucas
disciplinas e o estudo das relagdes raciais fica a cargo, praticamente, da disciplina de

sociologia — tendo a disciplina de cidadania como um suporte no Ensino Fundamental I1.
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Agora que ja foi tracado um quadro de divisdo das disciplinas sobre as tematicas
previstas na lei, resta saber: como este contelldo estd sendo abordado em uma escola cujos

alunos sdo majoritariamente brancos?

3.2 Uma suposta aproximagcao: “O Brasil é africano, a mae Africa”

Esta sesséo busca descrever como é transmitido o ensino de historia e cultura africana
e afrobrasileira e, a partir disso, mostra como ¢é feita a relagio entre Africa e Brasil nesta
escola. Essa relagdo ja é tracada de forma ludica no Ensino Fundamental I, no qual os alunos
aprendem por meio de varios sentidos como toque, audicdo e estimulo criativo, utilizando
livros, musicas, objetos decorativos e artes em geral. Mas a partir do Ensino Fundamental 11,
0 ensino é focado primeiro na histéria africana e, posteriormente, se abre espaco para a
historia afrobrasileira.

Apds analisar os dados coletados na etnografia e nas entrevistas com os professores,
foi possivel perceber que a historia afrobrasileira € sempre associada a histéria africana, seja
para enaltecer a influéncia de aspectos culturais ou para mostrar uma semelhanga entre ambas
as historias — visto que tanto Africa como Brasil foram fruto da colonizacio europeia e sofrem
as consequéncias disso até os dias de hoje.

Sendo assim, é possivel dividir o ensino sobre essa tematica entre dois vieses:
reconhecimento® e desigualdade®. Isto é, enquanto algumas disciplinas focam mais suas
aulas na valorizacao da cultura africana e sua influéncia na historia brasileira, outras revelam

aspectos da desigualdade histérica e as mazelas que persistem no continente até os dias de

% Neste trabalho considero o reconhecimento ndo apenas como uma questdo relacionada a identidade e cultura,
mas também como status social, onde hd um modelo institucionalizado de valor cultural que é visto como norma,
enquanto os outros sdo considerados deficientes ou inferiores e, por isso, sdo impedidos de participar como
iguais na vida social (FRASER, 2010). Dessa forma, o ndo-reconhecimento ndo significa, entdo, a depreciacdo
da identidade de um individuo ou grupo, mas sim, sua subordinacéo social e, por isso, uma violagdo da justi¢a —
ja que na Constituicao todos sdo considerados iguais.

% Fraser (2010) associa distribuicdo ao bem material e o reconhecimento a questdo cultural e, dessa forma,
argumenta que nem toda injustica econdmica pode ser superada apenas através do reconhecimento, para isso
também seria necessaria uma politica de redistribuicdo. Entdo, apesar de as duas dimensdes se relacionarem, nao
seria possivel usar uma dimensdo para resolver o problema da outra — por isso € importante distingui-las. E
importante também deixar claro que quando se fala em “reconhecimento” e “desigualdade”, esta se baseando em
tipos ideias para utilizad-los como instrumento metodologico de andlise. Contudo, muitas vezes, as disciplinas
permeiam as duas esferas e os professores citam questdes que ndo sdo o foco da sua aula. Esses casos serdo
apontados quando citados.
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hoje — apesar de a Africa sempre ser vista como pior. Assim, a associago entre Brasil e Africa
é feita ndo apenas através da aproximacdo, mas também da comparacdo entre ambas as
realidades.

Se, por um lado, as disciplinas de literatura, sociologia e matematica trazem uma
aproximacéo a partir da cultura e do reconhecimento; a geografia também fala um pouco da
questdo cultural, mas seu maior enfoque é nos aspectos da desigualdade, revelando um
cenario de pobreza, desigualdade, exploracdo e guerras civis e, em VAarios momentos, essas
situacOes sdo comparadas a realidade brasileira. J& a histdria € uma disciplina que transita por
essas duas esferas e inicia essa tematica na escola, pois apresenta primeiramente os fatos
historicos africanos — tanto antes como depois da chegada do europeu na Africa e as
consequéncias desse processo para o povo africano — e, a partir disso, as outras disciplinas ndo
apenas complementam esses fatos, como também trabalham com a influéncia africana na
historia e cultura afrobrasileira. Esta aproximagao entre Africa e Brasil também ganha espaco
fora da sala de aula, através de dois eventos — um se refere a influéncia da cultura africana na
historia e cultura brasileira e a outra faz um paralelo entre as situacGes de desigualdade e
discriminacdo experienciadas na Africa e no Brasil.

Nas proximas sessoes veremos primeiramente como é feita aproximagéo entre Africa e
Brasil por meio da valorizacdo cultural e, posteriormente, sera tratado como essas realidades
sdo, muitas vezes, comparadas e vistas como semelhantes por conta de um passado desigual
gue impacta os dias atuais. Em ambos 0s casos, esse aprofundamento sobre a cultura africana
e sua aproximacao com o Brasil pode carregar alguns riscos, principalmente o de cair em um
essencialismo cultural, isto é, o reconhecimento da cultura pode acabar produzindo novos
preconceitos, como serd descrito. Como veremos nas proximas sessdes, muitas vezes o
africano € relacionado a algumas préticas tradicionais especificas, como as religiées de matriz
africana e alguns poucos simbolos culturais que ndo representam toda a diversidade cultural
africana, apenas parte dela — lembrando também que essa diversidade € apenas citada e ndo
detalhada, o que transmite a imagem do continente africano de forma homogénea. Cria-se,
entdo, o risco de reforcar a percepcdo da Africa como um continente ndo moderno e n&o
diverso. E essa auséncia de uma visdo moderna e diversa do africano impactaria na cultura
afrobrasileira, ja que ela também fica restrita a alguns elementos culturais como jongo,

capoeira, samba e feijoada — criando um estereotipo sobre o que é ser afrobrasileiro.
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3.2.1 “O que seria do Brasil sem a Africa?”’ Reconhecendo a cultura através da aproximagao

A aproximacdo entre Africa e Brasil por meio do viés cultural é feita por diversas
disciplinas em variados momentos do ano letivo. Aqui destaco a importancia das disciplinas
de historia, geografia, sociologia, literatura, matematica e artes, tendo a disciplina de histéria
como base para 0 avanco das outras disciplinas, visto que ela apresenta dados historicos aos
alunos que os possibilitam entender a diversidade cultural africana e, posteriormente, iSso 0s
ajudard na compreensdo da influéncia africana sobre a cultura brasileira — ressaltada pelas
outras disciplinas que tentam aproximar a realidade africana a brasileira. Sendo assim,
comecaremos pela disciplina de historia, a qual comeca a trazer fatos historicos relacionados
ao continente africano a partir do 6° ano do Ensino Fundamental 11.

Como determina as Diretrizes Curriculares Nacionais, a historia antiga da Africa,
antes da chegada do europeu, deve ser transmitida aos alunos, de modo que eles entendam a
diversidade cultural historica ali existente — e este tema foi abordado especificamente no 6°
ano. A professora de histéria do 6° ano utilizou o livro didatico para iniciar o contetdo: o
titulo do capitulo era “Faces da Africa” e a partir disso, ela questionou 0s alunos o porqué
dessa expressao “faces”. Através de uma aula bem interativa, em um esquema de perguntas e
respostas, a professora foi direcionando os alunos a entenderem que a Africa tem varias
“faces”, com muita diversidade, muita diferenca e também desigualdade. Enquanto os alunos
ressaltam a desigualdade na Africa, a professora instigava-0s a pensar que ndo é s6 uma
questdo material, mas também cultural, pois a Africa possui uma grande diversidade de
cultura, expressa em idiomas, moedas e até mesmo na sua divisdo politica. Dessa forma, a
professora ressaltou a importancia de se entender a diversidade politica, econémica e cultural
da Africa — ndo apenas hoje, mas também no seu passado antes da chegada do europeu —,
contrariando a visdo homogénea no continente africano.

PROFESSORA: “Por que ele [livro] usa a expressao “face”?

ALUNA: “Rosto”.

OUTRA ALUNA: “Teve histdria pobre e rica.”

PROFESSORA: “Entao, a Africa teve varias historias, mas s6 no passado?
ALUNA: “Tem lugares na Africa com muitas diferengas: riqueza e pobreza.”
PROFESSORA: “Mas € s6 a questdo material?”

ALUNOS: “Nio. Cultura, idioma, moeda...”

PROFESSORA: “E a divisdo politica?”

ALUNOS: “Também.”
PROFESSORA: D4 pra jogar tudo no mesmo saco?”
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ALUNOS: “Ngo!”

PROFESSORA: “Posso falar em diversidade?”

ALUNOS: “Sim.”

PROFESSORA: “Diversidade politica, econdmica... Nao s6 hoje, mas no passado
também.

Ao fim da aula a professora perguntou aos alunos como seria se tivesse um filme
sobre as faces do Brasil. Mostrou a abertura do filme “O povo brasileiro” do Darcy
Ribeiro e perguntou se aquelas imagens refletiam, de fato, a diversidade do Brasil.
Os alunos responderam que sim.

(Aula de historia para o 6° ano do Ensino Fundamental I1)

Aqui surge a aproximagao associagdo entre Africa e Brasil: ambos tém “varias faces”,
isto é, sdo culturalmente diversos e, por isso, ndo devem ser homogeneizados®®. Contudo,
também surge uma primeira dificuldade no reconhecimento da histéria e cultura africana: é
ressaltada a diversidade cultural presente no continente africano — assim como também ¢ feito
em outros segmentos e disciplinas —, mas sem revelar detalhes e adentrar nas especificidades
dessa diversidade. O mesmo ocorre nas aulas de histdria e geografia historia da 32 série do
Ensino Meédio que, apesar de se concentrarem muito nos fatos histéricos africanos, os
professores relembram aos seus alunos que a Africa ndo é homogénea e que sua diversidade
cultural deve ser reconhecida. Como o professor de historia disse aos seus alunos:

“Na Copa do Mundo, as pessoas diziam ‘A Copa vai ser na Africa’, ninguém dizia
que era na Africa do Sul. E o que é isso? E porque ha uma ideia de que é tudo igual.

Quando foi na Alemanha ninguém dizia que a Copa era na Europa.”
(Aula de historia para a 32 série do Ensino Médio)

Apesar de a geografia ndo ser uma disciplina que foca suas aulas no reconhecimento e
na valorizacdo da cultura africana, ela contribui com a disciplina de historia para a visdo de
uma Africa heterogénea, buscando desconstruir alguns esteredtipos negativos sobre o
continente relacionados a pobreza, guerras, escraviddo, doencas e miséria. Como afirma o
professor de geografia do Ensino Médio, a lei 10.639 é promulgada com o intuito de trazer a
tona a valorizacdo cultural africana, mostrando-a como um continente diverso:

“E muito mais facil falar da fome do que falar da cultura, do J ongo, por exemplo, ate
porque tem muita diversidade. Aqui ndo é uma disciplina de Africa, € uma aula de
geografia abordando Africa. E, por conta do tempo curto, é preciso tratar do “mais

relevante”. Hoje tem a lei 10.639 que exige o0 ensino de histéria da Africa de forma a
valorizar a Africa, ao invés de so falar em escraviddo e fome. O Enem ja vem

% Nas aulas seguintes, ap6s introduzir o tema chamando a atencéo para a diversidade na Africa, a professora
apresentou alguns fatos histéricos africanos antes da chegada do europeu. Ensinou sobre a riqueza dos impérios
africanos Cuxe e Axum, além da importancia dos Bantus na historia africana e da influéncia dos arabes na
cultura europeia durante a ldade Média, pois afirmou que eles levaram conhecimento e diversos instrumentos
para a Europa, como bussola, polvora, ordem numérica etc.
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cobrando isso e a prova da Uerj também... Ano passado teve uma questdo sobre
quilombos. E tem a outra lei 11.645 que tem as mesmas prerrogativas para o ensino
sobre o indigena. (...) Infelizmente, aqui, eu s6 posso falar dessas questdes que caem
mais nas provas, que sao questdes negativas. Mas é importante também falar sobre a
valorizacdo da Africa.” (Aula de geografia para a 3? série do Ensino Médio)

Apesar de tanto a histéria como a geografia falarem sobre a existéncia de uma grande
diversidade no continente africano, esse assunto ndo ganha uma maior amplitude, no méximo
citam a divisdo da Africa antes da chegada dos europeus, que era feita baseada em etnias e
ndo em paises®’. Essas divisdes s&o apenas citadas, sem levar a um maior aprofundamento ou
detalhamento sobre as caracteristicas e peculiaridades desses grupos étnicos. De acordo com a
professora de geografia, j& houve uma mudanca em relacdo ao enfoque dado nas aulas, mas
ainda existem dificuldades em mostrar detalhes da diversidade africana:

“Eu queria poder falar muito mais sobre as relagdes entre as tribos antes da chegada
dos colonizadores para mostrar para essas criangas que existia vida antes da
escraviddo. Porque parece que eram tribos que ndo tinham nenhum tipo de cultura,
que estavam ali paradas esperando ser escravizadas, entendeu? E essa observagio
que eu escuto as vezes. ‘O que eles faziam? Néo faziam nada? Estavam ali parados
esperando ser escravizados?’. Existia toda uma construgdo cultural, existiam
sabedorias, conhecimentos, religides, cada tribo com o seu animismo ali... E isso
poderia somar um pouco mais no entendimento desses povos africanos. (...)a propria
questdo das etnias. Por que diferenciou tanto? Por que sdo tantos grupos? Uma coisa
€ voceé saber: “existem esses grupos”, mas por que houve tanta diferenga? Por que se
a gente partilhasse a Africa correspondendo as etnias, vocé teria mais de 200 paises
ali dentro? Até mesmo a questdo das culturas... A gente conhece muito pouco, muito
pouco! O que chegou para a gente no Brasil & muito pouco e o que chegou foi
oprimido pelo colonizador, ndo é? Entdo, a gente tem que louvar a resisténcia dessas
pessoas [palmas] porque foi realmente uma resisténcia as duras penas, uma pressdo
cultural muito grande. Entdo, € tudo, principalmente a parte do conteldo de
construcdo daquelas civilizagbes — que eu sei muito pouco — como eles se
formaram, quais foram os grupos, que lutas eles tinham antes do colonizador
chegar... Eu sei que essa é mais uma parte de histdria, mas é essencial para a gente
conhecer também, entdo isso eu sinto falta na minha formacdo.” (Entrevista com a
professora de geografia do Ensino Fundamental I1)

Ao entrevistar professores, houve uma unanimidade em relacéo a essa dificuldade em

abordar essas questBes referentes as especificidades culturais do continente africano. A

3 A (nica vez que a diversidade africana foi abordada de maneira mais detalhada foi em uma aula de geografia
para 0 8° ano através do tema dos impactos ambientais, com o caso da instalacdo de uma hidroelétrica nas
margens do rio Omo, o que, consequentemente, retiraria as tribos africanas que vivem no local, impactando sua
cultura e modo de vida. Ao falar sobre essa situacdo, a professora mostrou fotos das tribos das margens do Rio
Omo que utilizam muita pintura e adornos como forma de arte e enfeite e, conforme mostrava as fotos, ia
enaltecendo as imagens dos africanos, elogiando e falando como aquelas pinturas e enfeites sdo bonitos. Mas
esta ndo é uma abordagem marcante e recorrente nas aulas que ocorrem nesta escola.
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maioria dos professores®® afirmou que n&o teve uma formagdo em sua graduaco voltada para
o tema e atualmente sente necessidade em falar sobre a diversidade cultural africana, mas néo
sabe grandes detalhes e, por isso, apenas citam que a Africa é um continente heterogéneo.
Apesar de a caréncia na formacdo em relacdo a cultura africana ainda ser uma grande
dificuldade posta por diversos professores desta escola, a maioria deles tenta supri-la através
de cursos de formacdo continuada. Os professores de cidadania e histdria deram relatos sobre

as suas forma(;(”)es, consecutivamente:

“O problema ¢ aquilo que eu ja tinha te falado: eu acho que nds ndo estamos muito
preparados pra isso. Eu acho que eu néo fui preparado pra isso. O que me faz gostar
do tema, gostar de falar sobre cultura afro, € um gosto pessoal. Eu componho em
[um escola de samba], eu trabalho em escola de samba, isso que me faz gostar,
porque eu vejo que se eu ndo gostasse do tema, se eu ndo curtisse samba, se eu ndo
tivesse frequentado os bailes funks do final dos anos 90, como é que eu ia conseguir
passar isso pra um aluno?” (Entrevista com o professor de cidadania do Ensino
Fundamental II)

“A gente fala tanto disso... Como ¢ que é? ‘O Brasil é africano, a mie Africa’. A
gente sempre vé o que a mde Africa deixou aqui, mas o que estava la e eles
trouxeram, com certeza nos ajudaria muito mais a entender o que esta aqui. E isso
faz falta, eu acho que é esse estudo interno da Africa que faz falta. (...) Eu estou
tendo que estudar mesmo, no sentido de pegar algumas coisas e dar uma lida para
poder passar porque a universidade ndo deu na minha época e talvez hoje comece a
dar esses passos. (...) E eu vi que 1a [UFRJ] esta fazendo isso, ou pelo menos estéo
comecando a fazer isso. E um processo, também ndo é uma coisa que vocé vai
resolver da noite para o dia. Mas eu acho que falta isso... Quando vocé criou a lei,
vocé também ndo deu muitos mecanismos para os professores poderem se preparar.”
(Entrevista com o professor de historia do Ensino Médio)

Apo6s apontar para uma diversidade africana mesmo sem detalha-la, a aproximagédo
entre Africa e Brasil comeca a surgir, como afirma o professor de geografia do Ensino Médio:

“Até no pré vestibular vai se falar de Africa em um outro contexto. Primeiro para
eles entenderam as compartimentacdes da Africa: entdo vocé chama a Africa do
norte — uma regiéo —, chama a Africa de continente e Africa do Sul é um pais. Esses
recortes territoriais ja sdo de dificil acesso para maioria. Entdo, ha uma dificuldade
tremenda do aluno do fundamental de falar a Africa como continente e no como
pais. E depois deles percebem que Africa ndo é tribo. Entendeu? A Africa ndo é um
conjunto de tribos... Vocé tem que desconstruir um preconceito para construir outro
e as vezes as desconstrucio de um pré-conceito. As vezes é mais trabalhoso do que a
construcdo de um novo conceito. Entdo, a grosso modo falando, eles tém a visdo de

% Apenas os dois professores de literatura afirmaram ter tido disciplinas sobre Africa e Africanidades em sua
graduagdo e outros dois professores — de historia e sociologia — afirmaram ter feito pds graduagdes e cursos
como forma de complementagdo. Entdo, os outros seis entrevistados ndo tiveram qualquer formacéo sobre o
tema e, por isso, tiveram que buscar referéncias fora da graduacdo e estudar por conta propria, 0 que, na
avaliacdo deles, dificulta o processo de implementacéo da lei 10.639.
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que a Africa sdo tribos, que é Saara, Africa subsaariana e Africa do Sul. Eles
esquecem todo um arcabougo, cultural, social, histérico e principalmente, uma boa
parte, esquece de fazer o link da nossa cultura com a dos caras e perceber que muito
de Brasil é Africa. E as vezes o cara tem preconceito contra algo que eles mesmos
fazem: palavra, religido, cultura, habito, comida, danga, datas...” (Entrevista com 0
professor de geografia da 12 série do Ensino Médio)

Ao falar em extracdo de minérios e exportacdo de matérias-primas, a professora de
geografia do Ensino Fundamental traz elementos africanos para o dia a dia dos alunos,
perguntando qual produto os alunos consomem que tem origem africana. O chocolate e o
marfim sdo os primeiros a serem identificados pelos alunos. Como disse a professora:

“Nao existe plantacdo de cacau na Europa, pois precisa de clima quente. Entdo,
aquele chocolate delicioso vem da Africa. Gente, precisamos associar esse

conhecimento a nossa vida, ao nosso cotidiano.” (Aula de geografia para o 8° ano
do Ensino Fundamental 1)

Assim como a histéria e a geografia, as outras disciplinas — sociologia, literatura,
matematica e artes — também aparecem aqui aproximando Africa e Brasil através de uma
influéncia cultural, seja por meio da musica, das artes plasticas, dos jogos, da literatura e do
modo de vida em geral.

No contetdo de sociologia da 1° série do Ensino Médio sdo abordadas questdes
antropoldgicas sobre cultura e, para isso, 0s aspectos historicos sdo relembrados desde as
teorias evolucionistas utilizadas no Imperialismo para justificar a dominacdo e chegando a
influéncia de trés matrizes culturais — lusa, africana e indigena — no processo de formacdo da
identidade nacional. A argumentacdo é feita com base em autores classicos do pensamento
social brasileiro, como Darcy Ribeiro, Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda, sendo
que em algumas aulas foram exibidos trechos do documentario “O Povo Brasileiro”, de Darcy
Ribeiro, mostrando a influéncia das trés matrizes na formagdo do povo brasileiro e sua
cultura. Alguns simbolos culturais foram citados como a capoeira, 0 jongo e as religides de

matriz africana.

Professora afirmou: “A capoeira ndo € brasileira.”

Alguns alunos se assustaram e perguntaram: “Nao? E de onde?”
Outros responderam: “Da Africa.”

(Aula de sociologia para a 12 série do Ensino Médio)

A literatura fornece a sua contribuicdo através da leitura de Mia Couto, Unico autor
africano indicado na disciplina e lido pelos alunos devido a falta de tempo habil para
aprofundar o conhecimento em outros. A escolha deste autor nao é aleatoria. De acordo com a

professora de literatura, ele é trabalhado em sala porque dos autores africanos é o mais citado
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no Enem e também porque ele é um autor que consegue ser universal e, com isso, cria uma
verossimilhanca em leitores do mundo inteiro, principalmente os brasileiros por conta de uma

aproximacéao entre as culturas africana e brasileira. Nas suas palavras:

“Eu entendo que ¢ uma literatura [africana], como eu falei para vocé, muito presa a
oralidade e muito presa ao seu local. Entdo, eu acho que também tem uma
dificuldade ai de vocé tirar do local e tornar universal. O Mia Couto faz isso de
modo maravilhoso. Ele é um leitor voraz dos nossos brasileiros, ele leu Guimaraes...
Eu li um livro do Mia Couto, ha uns dois anos, que eu chorava e lia... [risos] Nossa!
Aquilo era uma coisa, pura poesia! Eu chorava e lia o livro o tempo todo. (...)
Aquele livro é uma coisa linda! O livro tem muita qualidade. Nao é porque ele é
branco, nao é isso, entendeu? Mas é também porque ele teve uma educacdo parecida
com a nossa. Entdo, ele acaba tocando em assuntos que estéo ali... Mogambique esta
ali sim, mas ha questdes, assim, que transcendem Mocambique e que nos tocam, se
tocam com a nossa cultura. “Noés, mulheres do meu pai”, por exemplo, esse livro...
“As mulheres do meu pai” ndo, “O vendedor de passados” [do Agualusa]: € uma
graca o livro, mas assim, vocé I ele e vocé esta dentro de um quarto, dentro de uma
casa na Africa Subsaariana, vocé esta sentindo aquele calor, é outro ambiente, é o
exotico. J& ndo é mais... Eu ndo sei explicar. Eu acho que agora esses caras estdo
conseguindo trazer a literatura africana para um nivel de literariedade maior do que
0s primeiros, que ainda estavam muito ligados a questdo da oralidade e do seu
préprio umbigo, da sua prépria cultura. Entdo, também acho que existe um caminho
a ser percorrido por esses caras. E isso também influencia.”(Entrevista com a
professora de literatura do Ensino Médio)

Além do Mia Couto, autor africano, a literatura também cita autores brasileiros negros
— como Machado de Assis, Lima Barreto e Cruz e Souza®® —, explorando questdes da
identidade afrobrasileira, ressaltando aspectos da exclusdo social que eles revelam em seus
textos e, assim, revela como a questdo racial era retratada em cada momento historico.

Enquanto a historia, geografia, sociologia e literatura aproximam Africa e Brasil de
uma forma expositiva em suas aulas, as disciplinas de matematica e artes, além de os projetos
realizados pelas responsaveis da biblioteca, trazem questfes mais lddicas nessa relagdo entre
cultura africana e brasileira.

Apesar de ndo ser uma disciplina que tradicionalmente abarque muitas questdes
africanas, a matematica nesta escola tambem tenta incorporar a cultura africana nas suas
aulas, principalmente através de jogos africanos que estimulam o pensamento matematico,

como a Mancala®®. Entdo, no 8° ano, esta professora utiliza este jogo — Mancala — para

% E importante deixar claro que a professora seleciona esses autores e os identifica como negros, fazendo parte,
portanto, da literatura afrobrasileira — independente de visdes contrarias que problematizam e questionam a
identidade racial dos mesmos.

0 Segundo Santos (2008), é correto falar em “Familia Mancala”, visto que hd mais de 200 jogos com
denominacdes diferentes, mas que obedecem & mesma ldgica de operacdo. Contudo, a professora nao citou essa
diversidade. Entdo, consideremos aqui a Mancala como um Unico jogo, o qual possui um papel muito importante
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desenvolver o pensamento matematico e introduzir a &lgebra e o raciocinio 16gico aos seus
alunos, visto que este jogo exige bastante l0gica e pensamento rapido dos jogadores. Como
foi dito no capitulo anterior, a implementacdo da lei 10.639 varia muito de acordo com cada
professor e, no caso, esta professora de matematica afirmou ter muito interesse na cultura
africana e acha importante valoriza-la em varias aulas, inclusive na sua, mesmo néo sendo da
area de humanas. Nas suas palavras:

“Eu vejo isso [implementagdo da lei 10.639] acontecer, mas muito na area de

humanas. Quando aparece na lingua portuguesa, aparece no Mia Couto, nos contos

africanos, no folclore... Mas nas exatas... Se as pessoas soubessem as contribui¢cdes

matematicas que a Africa tem, isso ndo ia ficar calado.” (Entrevista com a
professora de matematica do Ensino Fundamental 1)

Ja no Ensino Fundamental | temos a participacdo das professoras da biblioteca e de
artes na implementacdo da lei 10.639, as quais executam atividades ludicas com os alunos.
Assim como com a professora de matematica, ao conversar com a professora responsavel por
organizar atividades dentro da biblioteca, ela afirmou ter muito interesse no ensino de historia
e cultura africana e afrobrasileira e, por isso, sempre mobiliza projetos na escola com esse
viés. Segundo ela, em 2014 organizou um projeto sobre musica e explorou diferentes ritmos
musicais, comecando no samba e desenrolando para os ritmos africanos. Seu objetivo era
introduzir novos conhecimentos sobre a Africa, buscando mostrar 0 negro como agente da
histéria e também desconstruir nocbes pré-concebidas sobre o continente e sua cultura —
como, por exemplo, mostrar que a Africa é um continente muito diverso, com varios tipos de
vestimenta, dialetos e cultura de uma forma geral. Além de conversas com os alunos, a
professora também fez uma exposicao na biblioteca com roupas, moeda, lancgas e atabaques —
todos de origem africana — para que os alunos se sentissem inseridos naquele ambiente,
segundo ela. Vemos que o objetivo aqui é aproximar os alunos desta escola a realidade
africana, ja que, segundo a professora: “Os alunos daqui ndo viajam para a Africa.” E, por
isso, ndo saberiam aspectos mais detalhados sobre a cultura africana e sua influéncia no
Brasil.

Outra forma de valorizar aspectos culturais africanos foi por meio de um projeto de
artes que culminou na exposi¢do de um mural no inicio do ano seguinte, 2015. O titulo era:

“Africa, arte de todos nés” e havia a exposicdo de trabalhos manuais que se referem a Africa e

nas sociedades africanas e asiaticas. Sao utilizadas sementes para jogar e 0 objetivo é conseguir capturar 0 maior
nimero de sementes. Para saber mais sobre detalhes e regras, ver SANTOS (2008).


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81sia
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sua influéncia no Brasil, feitos pelos mesmos alunos do Ensino Fundamental 1. Os trabalhos
continham diversas habilidades manuais: pinturas em quadros e telhas, esculturas em argila,
bonecos feitos de meias pretas e jornais, desenhos dos azulejos de Di Cavalcante, méascaras
africanas e desenhos africanos feitos com colagem de bolinhas de papel crepom colorido e
também desenhados em lapis e aquarela. Apesar de o trabalho dos alunos focar mais na
cultura africana, o titulo da exposicdo revela uma aproximagdo entre Brasil e Africa,
mostrando que a arte africana também faz parte da arte brasileira.

Apesar de a historia e cultura africana e afrobrasileira ser inserida nas aulas desde o
Ensino Fundamental I, o reconhecimento da identidade afrobrasileiro ganha ainda mais
espaco fora das salas de aula, em eventos promovidos pela escola — como ocorreu em uma
sessdo de palestras sobre a origem do samba para os alunos do Ensino Médio.

Como ja mencionado, no primeiro sabado de todo més é dedicado a um ciclo de
palestras para os alunos do Ensino Médio, sendo cada més com um tema diferente. O més de
marco de 2015 tinha como tema “A origem do samba” e, para isso, resgatou a historia
africana na influéncia da cultura brasileira. Comecou falando da influéncia do jongo* no
samba brasileiro, passando pela imigracdo de descendentes de africanos que sairam da Bahia
rumo ao Rio de Janeiro, chegando a atual situacdo das escolas de samba. Este foi um
momento em que a cultura africana se mostrou extremamente influente em um grande aspecto
da cultura brasileira: 0 samba.

O evento iniciou com a transmissdo do filme “Sarava Jongueiro” e a apresentacdo de
uma cantora de Jongo que foi convidada pela escola para se apresentar: cantou e dancou
chamando, alunos e professores para participarem. Todos participaram — alguns apenas
sorriram e bateram palmas, outros dancaram. Dessa forma, os alunos passaram a conhecer o
Jongo — ja que apenas um aluno havia afirmado que ja conhecia.

No decorrer das palestras, foi falado sobre a saida dos negros descendentes de
escravos da Bahia rumo ao Rio de Janeiro e sua atuacdo na construcdo da nagédo, ndo apenas
como mao de obra especializada — construindo chafariz, ctpulas, edificios etc. —, mas também
como participantes de movimentos sociais e responsaveis por levar o samba e a cultura

africana para o Rio de Janeiro. O samba foi colocado como simbolo da nacionalidade

* Segundo o professor de sociologia, 0 Jongo é um estilo de danga e canto ao som dos tambores que é sempre
aberto com uma reza e encerrado com uma musica de fechamento. Essa manifestacdo cultural comegou na area
rural e foi se espalhando para as cidades, tendo um aspecto matriarcal muito forte, visto que a mulher é a
responsavel pelo canto.
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brasileira e que, na sua origem, era usado para ridicularizar as autoridades e mostrar a
malandragem como forma de resisténcia a ordem trabalhista vigente. A presenca e
importancia das “tias” também foi citada — mulheres que eram responsaveis por rezas,
cozinha, festas etc. Com atencdo especial para a Tia Ciata — com exibi¢cdo do documentario
“Tia Ciata” —, que veio da Bahia para o Rio de Janeiro fugida de perseguicGes policiais ao
candomblé e comecou a ser quituteira nas festas — como a Festa da Penha, a qual formava um
espaco de resisténcia, pois era uma festa originalmente catélica, mas essas tias passaram a
vender seus quitutes neste local e tocavam samba em suas barracas. Entre as explicacoes,
alguns professores e alunos tocaram instrumentos e cantaram musicas como “Pelo telefone”
de Donga, “Carinhoso”, “Estrela D’alva” e “Nédo deixassem o samba morrer”. E, por fim, 0
professor de atualidade e cidadania falou sobre o negro e sua atuacdo nas escolas de samba
atualmente, além de ressaltar também questdes como a obrigatoriedade da existéncia da ala
das baianas como um resquicio de todo esse processo historico e cultural. E, posteriormente,
quando entrevistado, afirmou:
“Eu também gosto muito de falar sobre a questdo do protagonismo do negro na
escola de carnaval. O negro, na escola de samba, ele é a porta bandeira, o diretor de
bateria, o ritmista e a madrinha de bateria. Ele sé é protagonista da cultura brasileira
no carnaval, depois disso ele deixa de ser o protagonista. E € engracado que eu gosto

de puxar fotos do pessoal do camarote, todo mundo branco e o artista é o negro.”
(Entrevista com o professor de cidadania do Ensino Fundamental I1)

Ao descrever tudo o que foi transmitido para os alunos neste evento, pode-se dizer que

esta foi uma forma de conectar a cultura africana & histéria brasileira, reconhecendo a

influéncia do Jongo e dos descendentes de africanos na cultura do brasileiro até os dias atuais.

Através desse evento, assim como da aproximacéo entre Africa e Brasil feita nas aulas, vemos

que a histdria africana € diversas vezes acionada para se compreender a formacdo nacional

brasileira. N&o apenas relacionado aos fatos historicos em si, mas também em relagdo a uma

influéncia cultural. A ideia transmitida também é que se temos determinada cultura hoje, é

porque tivemos a influéncia da cultura africana. A Africa trouxe tantos elementos culturais

para o Brasil e construiu uma grande infraestrutura no pais que, nas palavras do professor de
geografia: “O que seria do Brasil sem a Africa?”.

“Agora, falar de Africa é muito maneiro e, a0 mesmo, tempo muito louco... E

paradoxal vocé viver em um pais que sé esta de pé hoje gracas ao trabalho de

milhdes de africanos durante muito tempo e que vocé tem que pesquisar para saber o

que o africano fez no Brasil, entendeu? Isso é surreal. (...) E, a0 mesmo tempo, eu

falo pra galera que o que eles veem de Rio antigo — aquedutos, prédios, pontes,
desmatamentos, aterros de rio, canalizagdo de rios —, precisam agradecer aos
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africanos, pois ndo teria isso se nao tivesse a mdo de obra africana. O que seria do
Brasil sem a Africa, entendeu?” (Entrevista com o professor de geografia da 12 série
do Ensino Médio)

Dessa forma, ao se falar em reconhecimento da cultura, se fala muito mais na situacédo
afrobrasileira do que africana, pois o objetivo principal é se autoconhecer. Contudo, essa
aproximacdo entre Africa e Brasil fica, muitas vezes, restrita a alguns elementos, como
capoeira, samba, jongo, feijoada e religides de matriz africana** — o que pode cair no risco do
essencialismo. A dificuldade estd em reconhecer as diferencas culturais sem ignorar suas
complexidades ou restringi-las a esteredtipos e alguns poucos elementos culturais escolhidos
para representa-las. Pois, ao reduzir uma cultura extremamente diversa a alguns simbolos
culturais, o reconhecimento da cultura africana e afrobrasileira pode gerar ainda mais
preconceitos, ao invés de tentar extingui-los.

E importante refletir porque a cultura africana e afrobrasileira estaria restrita a esses
elementos culturais nesta escola. Como veremos na sessao sobre “distancia”, esta cultura esta
distante da realidade dos alunos — por mais que eles também pertencam a populacéo brasileira
que sofreu influéncia cultural africana —, entdo quando se tenta aproximar uma realidade que ¢é
distante desses alunos, pode-se criar esses novos preconceitos, mesmo que a intengédo seja de

superéa-los.

3.2.2 “O qudo africano nés somos no RJ hoje?”’: Comparando realidades desiguais

A relacdo estabelecida entre Africa e Brasil ndo se restringe a influéncia cultural, ela
também perpassa a comparacdo de problemas sociais que tém sua origem na colonizacao e
dominacdo europeia em comum, 0 que gerou consequéncias até os dias atuais para ambas as
populacbes. Além de um fato histérico em comum, a comparacdo também é feita por meio de
esteredtipos e situacBes de desigualdade experienciadas por ambos os locais. Mas, apesar de a
Africa ser muitas vezes comparada ao Brasil, ela é, na maioria das vezes, colocada como um
caso pior.

Conforme a histdria africana vai sendo ensinada, os professores véao tecendo
comentarios que comparam a Africa ao Brasil pela 6tica da desigualdade. Como vimos na

sessdo anterior, 0 6° ano do Ensino Fundamental Il é o Unico momento em que se fala da

*2 QOutros elementos sdo, muitas vezes, renegados em prol da cultura europeia, como afirma a professora de
literatura: “Mas quem é que entra em uma radio da Africa? Vocé entra na radio de Londres... ‘Ah, vou ouvir uma
musiquinha de Londres!” [risos]. Vocé ndo vai ouvir uma musica da Angola e de Mogambique. Entdo, tem muita
distancia, sabe? E a distancia ¢ pelo preconceito, claro, é pela pouca importancia que se atribui.”
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historia da Africa antes da chegada do europeu. Nos anos seguintes, a historia africana é
contada apos a chegada do europeu e, por isso, aborda temas como: Imperialismo, Partilha da
Africa, Descolonizacio e Independéncia dos paises africanos. Enquanto o Imperialismo e a
Partilha da Africa sdo trazidos a tona a partir de uma perspectiva europeia, a Descolonizagéo e
a Independéncia sdo vistos pela dtica africana — mas ambos retratam um cenério de
desigualdade e problemas sociais.

Quando se fala em Imperialismo e Partilha da Africa, os argumentos estdo
relacionados a “missao civilizatéria” que, segundo o professor, se baseava na ideia de que 0S
europeus se viam como superiores e, por isso, utilizaram a justificativa ideoldgica de que a
Europa levaria a “civilizagdo” para os africanos — desenvolvendo-os e ajudando-os. Este

9543

argumento tinha respaldo “pseudocientifico”™, baseado no darwinismo social, o qual

considerava 0s brancos europeus superiores aos afroasiaticos, estes vistos como incapazes e
inferiores. Esse fato histérico é relembrado sempre com uma associagdo com o Brasil, visto
que os processos historicos foram semelhantes e, por vezes se cruzaram, ja que a colonizacao
brasileira foi feita por meio da exploracéo e escravizacdo do continente africano.

A associacdo aqui feita entre Africa e Brasil é que ambos os territorios foram
colonizados pelos europeus e sofreram consequéncias que 0s impactam até os dias de hoje.
Dessa forma, o europeu € sempre colocado como o agente responsavel pela dominacéo,
exploracdo e escravizacdo, 0 que impacta nas atuais relagdes raciais brasileiras baseadas em
desigualdade e discriminagio. Retomando a aula de historia sobre as “faces da Africa” —
descrita na sessdo anterior —, ap0s falar sobre diversidade, a professora entra no tema da

desigualdade e associa as realidades africana e brasileira:

PROFESSORA: “[A Africa tem] diversidade politica, econdmica... Ndo sé hoje,
mas no passado também. E o Brasil? Qual a relagdo?”

ALUNO: “Antes da colonizagio, o Brasil era como a Africa.”

PROFESSORA: “Vamos arrumar isso ai.. Vocé quis dizer que ndo havia
interveng@o do homem europeu, ndo ¢?”

ALUNO: “Houve escraviddo, os africanos foram trazidos para cd e foram
escravizados pelos europeus.”

PROFESSORA: “Sim. E foi s6 iss0?”

ALUNO: “Nao, também exploraram a riqueza material.”

PROFESSORA: “Sim. Entio podemos dizer que a Africa foi explorada pelos
europeus. E o Brasil? E os indios?

ALUNOS: “Também!”

PROFESSORA: “Entfio, aconteceu aqui o que aconteceu na Africa?”

ALUNOS: “Sim!”

* O professor explica que o racismo no é cientifico, é por si s6 é irracional, entdo nenhuma teoria racista é
cientifica. Aqui é importante que fique claro que ndo ha consenso quanto a isso, esta € apenas a interpretacéo
deste professor.
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PROFESSORA: “E a gente pode falar em uma tribo indigena s6?”
ALUNOS: “Nao, tinham vérias.”

PROFESSORA: “E do povo africano? D4 pra falar em ‘africano’?”
ALUNOS: “Néo, tem muita diversidade.”

(Aula de historia para o 6° ano do Ensino Fundamental I1)

Apesar de associarem as duas historias, hd um cuidado em se atentar para a diferenca
entre os conceitos de “colonizagdo” e “explora¢ao”, onde a professora de geografia do Ensino
Fundamental mostra aos alunos que o europeu chegou a Africa para explorar matérias primas
e capturar africanos para servirem de escravos, e ndo para colonizar através de povoamento.
Dessa forma, cria-se a ideia de que a colonizacdo europeia gerou consequéncias ainda mais
graves para o povo africano do que brasileiro, visto que a Africa foi explorada antes mesmo
de ser colonizada. Em uma das aulas de geografia para o Ensino Fundamental, a professora

comeca a aula perguntando aos alunos como a Africa foi colonizada:

ALUNO: “Portugueses e espanhdis invadiram para explorar.”

PROFESSORA: “E isso é colonizar? O que ¢ colonizar? E levar a populagio para 1a
e povoar. Entdo, a Africa ndo estava sendo colonizada, ela estava sendo explorada,
roubada, queriam explorar 0s seus recursos (e 0 escravo também é um recurso). A
Africa passou TRES séculos sendo extraida, sugada, que servia para abastecer 0s
navios que iam para india ou vinham para o Brasil.”

(Aula de geografia para o 8° ano do Ensino Fundamental 1)

* * *

PROFESSORA: “O que acontece quando chega o homem branco?”

ALUNOS: “Mistura!”

PROFESSORA: “Ficou tudo bem, entdo?”

ALUNOS: “Nao.”

A professora conclui o questionamento trazendo dados de como a colonizagéo
europeia impactou a realidade africana. Segundo ela, isso desestruturou a produgéo e
gerou varios problemas. A Africa foi colonizada mais tarde do que a América. E essa
colonizagdo vai causar uma série de problemas: desestruturacdo do sistema agricola
(fome e miséria). A Africa ndo nasceu pobre, ela se tornou pobre por causa disso
tudo. Nessa época, houve um fluxo migratdrio de europeus para o interior da Africa
para garantirem sua colbnia. E, assim, foram ocupando as terras das tribos,
expulsando a populacéo local. E esses eram os locais mais férteis, perto dos rios etc.
E 0 que restou para essas tribos expulsas, foram as terras mais pobres. Com isso, a
producdo agricola dessas tribos ficou desestabilizada, interferindo na sua
subsisténcia, pois as tribos comecaram a extrair 0s recursos naturais (como como
marfim, peles de animais, mdo de gorila, etc.) para vender para 0s europeus como
forma de sobrevivéncia. Esses fatores geraram desigualdade na Africa, por culpa do
europeu, que desestabilizou aquela sociedade. Antes da chegada do europeu, ndo
havia fome e desigualdade na Africa. A fome foi implementada com a chegada do
capitalismo. Eles ndo s8o pobres porque eles querem, eles ndo passam fome porque
querem. Isso foi produzido por causa do capitalismo e da ganancia.

(Aula de geografia para o 8° ano do Ensino Fundamental 1)

De acordo com as aulas de historia e geografia, a exploragdo e colonizacdo foi
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extremamente arbitraria e violenta, gerando inUmeras consequéncias para a populacdo
africana, como: fome, desestruturacdo da agricultura, destruicdo da cultura e alteragdo no
modo de vida, acirramento de guerras tribais e lutas pelo controle do territério, além de
manter o ideal de superioridade entre 0s povos, 0 que Se perpetuou por anos e continuou
dando respaldo a outras politicas, como o Apartheid na Africa do Sul. A Conferéncia de
Berlim e a Partilha da Africa também sdo fatos historicos citados nesse processo de
exploragdo* e suas consequéncias para os dias atuais.

Ap0s esse momento em que se fala muito sobre a influéncia europeia — através de uma
visdo negativa sobre o fato —, as aulas de historia se voltam para um segundo momento na
historia africana sobre as disputas que ocorriam no interior da Africa apds a Descolonizagio e
também mostram o povo africano enquanto agente da sua propria independéncia®. Contudo,
essa independéncia* é questionada por alguns professores em suas aulas, que afirmam que a
Africa continuou dependente economicamente, pois produzia para exportar. E, por isso,
atualmente, os paises africanos dependem da exportacdo de produtos agricolas e importam
produtos industrializados, o que dificulta o seu desenvolvimento econémico. A aproximacao
entre Africa e Brasil é sempre retomada e, em uma das aulas especificamente, a comparacao
foi feita por um aluno, o qual comparou essa situacdo de dependéncia econémica africana

com a realidade do Brasil e a professora concordou e afirmou que na Africa é muito pior,

* Durante as aulas, a professora explicou que as poténcias europeias se reuniram na Conferéncia de Berlim e
partilharam o continente africano sem se preocupar com os limites territoriais das tribos existentes naqueles
locais, 0 que gerou inimeros conflitos entre os préprios africanos, além de fome e miséria para o povo, visto que
essa divisdo desestruturou a cultura e a producdo agricola de subsisténcia das tribos africanas — a professora
mostrou 0 mapa da divisdo étnica da Africa antes da chegada do europeu. Posteriormente, mostrou 0 mapa da
Africa atual, chamando a atencdo para as fronteiras retilineas dos paises africanos, fruto da divisdo arbitréria e
artificial pelas poténcias europeias. Ao fim da aula, a professora afirmou que a chegada do europeu
desestabilizou a sociedade africana, gerando fome, pobreza e desigualdade. E, assim, mostrou as consequéncias
da Partilha da Africa para os proprios africanos que, mesmo ap6s o processo de independéncia, continuaram
dependentes economicamente dos outros paises, pois produziam para a exportacao.

** O professor de histéria do 9° ano afirmou que ndo ha tempo habil para falar da independéncia de cada pais
africano, entdo cita o exemplo de Angola. O fato histérico pode ser resumido através de trés grupos que lutavam
pela independéncia: MPLA (Movimento Popular de Libertacdo de Angola), FNLA (Frente Nacional de
Libertacdo de Angola) e Unita (Unido Nacional para a Independéncia total de Angola). Com a vitéria do MPLA,
0s outros dois grupos se mostraram insatisfeitos e iniciaram uma guerra civil em 1975 que durou até 2002 — este
acontecimento gera consequéncias até hoje para Angola, visto que foram instaladas minas por todo o territério, o
que dificulta o desenvolvimento do territdrio através de estradas e rodovias, criando a necessidade de construgdo
de muitos aeroportos, pois 0 meio de transporte mais seguro neste local é pelo ar.

% Na aula de geografia para o Ensino Médio, o professor chama de “independéncia de bandeira e hino™, pois
afirma que houve independéncia politica do pais, tem soberania e bandeira, mas continua a dependéncia
econdmica, tecnoldgica e sofrendo influéncia da politica externa.
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contribuindo para a ideia de que, apesar de semelhantes, a Africa vive um cenario pior do que
0 brasileiro — ou seja, € uma semelhanca assimétrica.

Ap0s fornecer esse panorama histérico, as aulas focam nas consequéncias de todo esse
processo na Africa e o atual cenario africano, considerando possiveis semelhangas e
diferencas entre Brasil e Africa. Dessa forma, mais uma vez é feita uma comparagéo entre
Brasil e Africa, s6 que agora nio apenas de uma historia parecida, mas também por
carregarem estereotipos negativos e vivenciarem um cendrio de desigualdades existentes em
ambos os locais — veremos cada um na sequéncia.

O professor de geografia do Ensino Médio, por exemplo, questionou seus alunos sobre
0 que eles pensam sobre a Africa e as respostas foram variadas: “negros, pobreza, guerras,
escraviddo, miséria” — ndo necessariamente nesta ordem. Com isso, o professor mostrou que
ha uma série de esteredtipos negativos e uma tendéncia a generalizar a Africa como negra e
pobre e, logo em seguida, tracou um paralelo com os estereotipos brasileiros como: “mulher
brasileira é prostituta”, “a capital ¢ Buenos Aires”, “terra de indio” etc. — novamente aqui a
comparacdo é feita de forma assimétrica, sendo a Africa colocada como pior que o Brasil,
como afirma o professor da 3° serie:

“A Africa tem estere6tipos assim como nés. A gente ndo fica satisfeito com isso,
mas acabamos agindo da mesma forma simplista, generalizadora e preconceituosa
com outros povos, principalmente os africanos. (...) [A Africa é um] continente que
exporta alimentos, mas as pessoas morrem de fome, extrai minérios, mas nao
melhora a situacdo da sua populacdo. Isso é muito triste! E foi fruto da colonizagdo
arbitréria europeia. (...) E claro que isso ndo representa todo o continente africano,
mas sdo situagcdes que acontecem nesses locais de conflito. Se vocé for para o

interior da Amazonia ¢ do Nordeste, também vai ter isso, mas talvez ndo tdo grave.”
(Entrevista com o professor de geografia do Ensino Médio)

Além dos estere6tipos, a professora de geografia do 8° ano afirmou que ndo se pode
apenas citar os fatos historicos e conhecimentos geograficos, € preciso conectar esse
conhecimento a atual situacdo africana e, assim, fazer o aluno refletir sobre a realidade de

desigualdade em que vive o continente africano como fruto de um processo histérico:

“Se eu fosse dar aula de Africa em cima desse conteddo, so isso, eu fecharia em trés
aulas. Cabe ao professor ter o jogo de cintura e destrinchar isso. Destrinchar, que eu
digo, é colocar para a politica: por que existe um pais que sé investe na mineragdo?
Ai vocé tem que voltar com o aluno 1a no periodo da colonizagdo e mostrar para ele
que so6 investe por qué? ‘Quais sdo as empresas que estdo aqui? Sdo inglesas. Sdo
inglesas por qué? Esses paises foram colonizados por quem? Quem comegou a
explorar ali? Por que é mineracdo? Porque é rico em diamantes, é rico em ouro.
Quem esta lucrando com isso? E o africano? Nossa, ganha muito com a minerago,
mas ¢ o povo que estd ali ganhando? Nao ¢é.” Entdo, cabe ao professor fazer sempre
esse elo, essa volta. O tempo todo fazer essa volta e estimular o aluno a reflexao
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sobre esse conteddo. O contetido é mole, eu falo isso ai em duas ou trés aulas — se eu
fosse apenas retilinizar a coisa, mas eu ndo posso... E um crime mental com o meu
aluno se eu so retilinizar isso [tratar como uma sucessdo de fatos histéricos, sem
problematizar] (...) Entdo, cabe ao professor fazer o aluno refletir o tempo todo sobre
todos aqueles agentes. E é isso o que eu espero que o aluno aprenda.” (Entrevista
com a professora de geografia do Ensino Fundamental I1)

Dessa forma, ndo apenas 0s esteredtipos sdo lembrados, mas também fala-se da
situacdo de desigualdade econdmica trazendo informacgdes sobre o espaco e a populagéo
africana, como: meio de produgéo voltado para exportacdo, rede de transportes, urbanizagéo,
exploragdo de recursos naturais como petréleo®’; além de citar medidores sociais (PIB,
expectativa de vida e IDH) e falar sobre as atuais mazelas as quais estdo submetidas a
populacdo como conflito, fome, instabilidade politica, guerras civis, etnocidio®, a situacdo
dos refugiados e a falta de investimento no continente africano, como a professora questiona

aos alunos:

“A Africa passa fome, mas por que ninguém ajuda? Porque ninguém investe l4. E o
Ebola? Tivemos uma epidemia. E qual era 0 medo do Ebola? Era de que a doenca
saisse da Africa e fosse para a Europa e a América. E hoje, com esse mar de
refugiados saindo da Africa em direcdo a Europa com medo de grupos extremistas?
Essas pessoas estdo chegando em boas condicdes, com salde? E comegaram a
acontecer uns afogamentos estranhos perto da costa. A Europa esta recebendo de
volta tudo o que ela causou, gerou de mal para a Africa. Hoje, a Africa depende de
ajuda externa: Médicos Sem Fronteiras, Cruz Vermelha, ONU. Mas ajudar ndo é
desenvolver o pais. Cadé os empresarios para ajudar?” (Aula de geografia para o 8°

ano do Ensino Fundamental I1) 49

As aulas de histéria também citam esses problemas sociais africanos, como ocorreu
em uma aula em que a professora solicitou aos alunos uma pesquisa sobre os paises da Africa
e, na aula seguinte, os alunos trouxeram diversos dados — IDH, expectativa de vida, populagédo

subnutrida, fonte de producéo e exportacao etc. — e, a partir disso, surgiram diversas questdes,

*" Em relacdo ao espaco, a geografia fala sobre uma grande contradi¢do no continente referente & producio de
bens primarios: h4 uma grande quantidade de produtos agricolas sendo exportados enquanto 0s mesmos paises
gue os exportam atingem niveis elevados de fome e pobreza. Também fala-se sobre a rede de transportes que néo
favorece a mobilidade da populagdo, mas sim, o escoamento de produtos para o litoral visando a exportacédo de
produtos. E, por fim, é abordado o processo de urbanizagdo africano, onde houve uma elevada taxa de
urbanizagdo entre os anos 2005 a 2010, tendo como causa das migragdes internas o desemprego, a desertificacéo,
a fome, a seca e as guerras civis. Com isso, forma-se uma urbanizagdo excludente, como é o caso da Nigéria, a
gual possui uma cidade que se encaminha para ser a maior mega cidade do mundo, mas é pobre e sem estrutura,
com domicilios sem &gua encanada ou rede de esgoto e um quadro elevado de segregacdo social. A comparagéo
é logo feita com o Brasil, segundo a professora: “E muito proximo ao Rio de Janeiro. E estranho, ndo é? Porque
no nosso imaginario, a Africa é pior.”

8 De acordo com o professor de geografia do Ensino Médio, é quando um povo se impde sobre a cultura de
outro povo, fazendo-a desaparecer.

* E importante deixar claro que essa interpretagdo sobre o processo de independéncia e as consequéncias disso
ndo é consensual entre estudiosos do tema, aqui mostro apenas a visao desta professora sobre o assunto.
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como o alto indice de criminalidade e a situacdo de desigualdade e pobreza as quais a
populacdo africana estd submetida. A professora também relacionou os dados trazidos pelos
alunos a epidemia de Ebola, a qual afetou muitos paises na epoca. Nas palavras da professora
de historia:

“E essa epidemia do Ebola? Ja sabiam dessa epidemia ha dois anos e olha o descaso
[énfase] dos paises europeus que poderiam ter ajudado. Quando a epidemia chegou
na Europa e nos EUA, eles rapidinho solucionaram a epidemia.” (Aula de historia
para o 6° ano do Ensino Fundamental I1)

Mais uma vez a comparacdo entre Africa e Brasil é feita e, desta vez, 0 assunto
comecou a partir da pesquisa que um aluno fez sobre Angola e disse:

ALUNO: “A maior parte da populagéo vive com menos de dois dolares por dia.”
PROFESSORA: “Vocés perceberam a gravidade disso? Isso ¢ muito grave! E o
Brasil ndo fica muito longe disso, nés também temos esses indices e essa
desigualdade. Entdo, essa situagdo ndo estd muito distante da gente.” (Aula de
historia para o 6° ano do Ensino Fundamental 1)

Vemos, portanto, que as disciplinas de historia e geografia sdo as principais
responsaveis por tratar sobre as questdes africanas relativas a desigualdade. E, se, por um
lado, a disciplina de histéria foca mais nos aspectos referentes ao passado de exploracdo e
dominacdo pelo qual passaram os povos africanos, a geografia é responsavel por revelar
questdes pertinentes a situacdo presente de desigualdade e exploracdo dos recursos naturais
africanos, o que impacta diretamente a sociedade, gerando graves problemas sociais.

Assim como na sessdo sobre reconhecimento e valorizagdo da cultura africana foi
relatado um evento sobre a origem do samba, aqui também cabe falar sobre um outro evento
fora da sala de aula em que foi feito um paralelo entre Brasil e Africa sob a dtica da
desigualdade social. Este evento consistia em uma feira cultural mobilizada por toda a escola
— professores, funcionarios e alunos de todos os segmentos —, cujo tema era “Cinema” e os
alunos, orientados por professores, apresentaram diversos trabalhos relacionados a esse tema.
Um dos trabalhos contou com a participacdo de dezoito alunos da 1° série do Ensino Medio,
orientados pelo professor de geografia, e foi baseado no filme “Um Grito de Liberdade”™.
Este trabalho pretendia fazer uma comparagéo entre um fato historico africano — o Apartheid,

politica oficial de segregacio entre negros e brancos na Africa do Sul — e a atual situacio de

%00 filme se passa no final dos anos 70 e conta a histéria de um jornalista na Africa do Sul que escreve diversas
criticas sobre Steve Biko, militante negro que lutou contra o apartheid. Contudo, apds conhecer Biko
pessoalmente, o jornalista muda de opinido e eles passam a se encontram diversas vezes. Quando Biko morre,
este jornalista escreve uma biografia do militante, mas para publicar o livro, ele precisa sair do pais e, por isso,
tenta escapar da Africa do Sul para divulgar a historia de seu amigo Steve Biko.
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segregacdo e desigualdade entre negros e brancos, pobres e ricos no Rio de Janeiro. O
professor explicou que até chegar a apresentacdo do trabalho, os alunos passaram por
orientacdes e tiveram aulas com conteudo historico e geografico que englobavam definicGes
de diversos conceitos, como apartheid, imperialismo, neocolonialismo, genocidio, etnocidio e
escraviddo. Alem das aulas, o professor também indicou uma série de filmes para os alunos
estudarem, dentre eles “Diamante de Sangue” sobre a extracdo do diamante, “Lagrimas do
sol” e “Senhor das armas” sobre a atual geopolitica africana pautada no comércio mundial de
armas. E a conexdo com o Rio de Janeiro era feita através do atual momento em que vivemos
[periodo em que foi realizada a entrevista: novembro de 2015] de Copa do mundo,
Olimpiada e a UPP como “suposta” solug¢do dos problemas sociais — segundo o professor.

A apresentacdo em si consistia em uma dramatizacdo dos alunos, mas antes o
professor explicou ao publico a proposta do trabalho, nas suas palavras: “fazer uma viagem no
tempo através de um paralelo entre o apartheid racial na Africa do Sul e o apartheid social®!
no Rio de Janeiro para ver o qudo africano nos somos na cidade do Rio de Janeiro hoje”.
Mostrou a decoracdo da sala, feita pelos préprios alunos, onde de um lado havia um mural
sobre a Africa e do outro sobre o Rio de Janeiro e apresentou o titulo ao ptiblico: “Um grito de

liberdade na cidade maravilhosa”.

\

Figura 1: Mural sobre a Africa.
Fonte: o autor

51 O professor explicou que o que chama de “apartheid social” ¢ uma situagio que ocorre de forma velada, visto
gue ndo é oficializada pelo Estado, como foi na Africa do Sul, mas existe na pratica, através de segregacéo,
discriminacéo e assassinato de negros e pobres — onde o Estado é presente, basicamente, através do uso da forca
militar.



80

Figura 2: Mural sobre o Rio de Janeiro
Fonte: o autor

A dramatizacdo comegou com uma aluna com o rosto pintado de tinta marrom>
declamando uma poesia que fazia referéncia as questdes raciais>>. Ap6s a primeira poesia, foi
transmitido um video com imagens da Africa, tanto mostrando paisagens naturais e animais
selvagens, como a questdo referente ao Apartheid, com imagens da época que mostravam as
sinalizacBGes na rua para grupos raciais distintos e também a resisténcia da populacdo negra
gue ndo aceitava essa segregacdo e era violentada. O video foi finalizado com outra aluna
recitando uma poesia>*. Ao fim, um aluno iniciou uma interpretacdo de Nelson Mandela em

seu discurso de posse®, o qual também é finalizado com uma poesia®® declamada por um dos

52 E importante citar que ndo apenas essa aluna, mas todos os alunos que representavam negros — africanos ou
brasileiros — estavam com seus rostos pintados com tinta marrom. Mais a frente sera discutida essa situacao.

% APARTHEID de Joésio Menezes. “Sou filho do apartheid,/ O sofrer é meu irméo.../ Soweto, sou gueto, sou
preto /Vitima da segregacdo./ Dizem que sou inferior/ E por causa da minha cor / N&o me estendem a médo. /Né&o
tenho meus direitos /Politicos ou sociais. /E até a propria liberdade /Eu ndo a tenho mais, /Pois fora de Soweto
/Sou gueto, sou preto /Nas paginas policiais. /A violéncia do apartheid /Noticiada nos jornais /Mobilizou a
humanidade /E por isso ndo sofro mais, /Mas ainda sou do gueto /E me orgulho de ser preto, /Como 0s meus
ancestrais. /Meus filhos hoje sofrem, /Por serem filhos de um “negdo” /E netos do apartheid /Que s6 lhes trouxe
humilhacgdo. /Sou preto... sou do gueto, /Mas a eles eu prometo /O fim da segregacdo.”

* A EXCLUSAO SOCIAL de Edgar Ramalho de Freitas. “Nas camadas sociais/ S6 se ver gente bacana/
Bebendo toda semana/ Gastando muitos reais/ Se chega um pobre demais /Pedindo esmola no bar/ O gar¢om
manda voltar/ Diz: “Nao entre, va embora”/ O pobre lamenta e chora/ Por ser pessoa vulgar/ Enquanto alguns
gastam tanto/ Com bebedeira e com danca/ Negam um péao a uma crianca/ Que com fome estad em pranto/ O rico
ndo pensa em santo/ SO lembra-se do real/ Se ndo pensa em fazer mal/ Indiretamente faz/ Discrimina, nega a paz/
Isso € exclusdo social.”

> “Nosso grande medo ndo é que sejamos incapazes. Nosso maior medo é de sermos poderosos além da medida.
E a nossa luz, ndo nossa escuriddo o que mais nos amedronta. N6s nos perguntamos: Quem sou eu para ser
brilhante, atraente, talentoso e incrivel? Na realidade, quem é vocé para ndo ser tudo isso? Bancar o pequeno ndo
faz bem para 0 mundo. E ndo h& nada de brilhante em diminuir-se para que 0s outros ndo se sintam inseguros ao
seu redor. E a partir do momento que deixamos nossa prépria luz brilhar, inconscientemente damos permisséo as
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alunos.

Na sequéncia, uma aluna interpretou Steve Biko, ativista anti-apartheid que militou em
prol da populacao negra, em um discurso que falava sobre a importancia do reconhecimento e
da valorizacdo da identidade negra na luta contra a discriminacdo e segregacao racial. Logo
ap6s, os alunos interpretam uma cena de discussdo entre este ativista e policiais®’. As luzes se
apagaram e houve uma mudanca no cenario: foram colocadas cadeiras e 0s alunos com rostos
pintados estavam sentados assistindo ao interrogatorio de Steve Biko. Ao fim do
interrogatdrio, as luzes se apagaram, os alunos sentados abaixaram as suas cabecas e entram
os alunos interpretando policiais. Assim que os policiais entram, uma aluna com o rosto
pintado, que antes estava sentada, levantou ¢ comegou a gritar: “Fascistas, nos deixem em
paz! Assassinos! Queremos justica! Ndo importa se esse lugar ndo é nosso, mas € aqui que a
gente vive, queremos os nossos direitos!”.

Ao som da musica “Té4 Tudo Errado”, de Mc Junior e Leonardo, os alunos — que antes
estavam sentados no julgamento de Steve Biko —, viraram as cadeiras — fazendo-as de
barricadas e, representando agora, moradores das favelas cariocas — e entraram em conflito
com os policiais, jogando objetos, xingando e sendo reprimidos através do espancamento com
cassetetes. Nas palavras do professor, em sua entrevista, “(...) africano de repente virou um
excluido carioca”. A cena foi paralisada e um aluno saiu do meio da cena e discursou para o
publico, afirmando que o apartheid que vivemos hoje é camuflado, existe como forma de

segregacdo social.

outras pessoas para fazer o mesmo. (...) Eu odeio a discriminacdo racial mais intensamente e em todas as
manifestacBes. Eu lutei durante toda a minha vida, eu a combati e vou fazé-lo até o fim dos meus dias. Mesmo
apesar de acontecer agora de eu ser julgado por alguém cuja opinido eu tenho em alta estima, eu detesto
violentamente o sistema que me rodeia aqui. Faz-me sentir que sou um homem negro no tribunal de um homem
branco. Isso ndo devia ser assim.”

% APARTHEID de autor desconhecido. “Num mundo em que nada ¢ inventado/ Ou mesmo fabricado & parte/
Ca ndo so entre nés/ E sem modéstia a parte/ Muito se produz/ E s6 a miséria se reparte/ Ha quem diga que
sempre foi assim/ Que ndo hd como mudar e que faz parte/ Separam-se as classes, segregam-nas por cor ou por
idade/ Desta forma se produz o famigerado apartheid/ Espacos segregados/ Producdo alienada/ Consumo
dirigido/ Populagdo manipulada/ Néo se pode mais dar um rolézinho/ Sem ser vitima de revista, autoritarismo e
cacetada/ E ha quem diga que sempre foi assim/ Que ndo ha como mudar e que faz parte/ A policia manda e
desmanda/ E os poderosos em coro fazem propaganda/ Montam revista, fazem encarte/ Tém medo eles do qué?/
Por que fazem tanto alarde?/ O povo oprimido é cada vez mais reprimido/ E esta se dando conta das contradi¢es
da realidade/ Vamos "prevenir" remediando ameacando, humilhando.../ Pois vai que eles comecam a se
organizar/ E transformam toda esta sociedade?/ E h4 quem diga que sempre foi assim/ Que ndo ha como mudar e
que faz parte.../ Enquanto eles te maltratam e batem/ N&o pense em ndo dar mais um rolé/ Pois a violéncia que
nos ¢ cotidiana/ S6 com nossa luta nds podemos combater!”

5" E importante citar que os policiais s3o representados como brancos, sem a tinta marrom no rosto.


https://www.letras.mus.br/mc-junior-leonardo/
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Ao fim do discurso, a musica “Minha Alma (A Paz Que Eu Nao Quero)”, d’O Rappa
comecou a tocar e a cena se manteve paralisada: os policiais em pé e os moradores de favela
caidos no chio. Ao fim da musica, todos sairam de cena, mais uma poesia® foi declamada e a
dramatizacdo se encerrou com a citacdo®® de um trecho do prefacio do livro "Terra", escrito
por José Saramago.

Posteriormente, durante a entrevista, o professor teceu criticas ao seu préprio trabalho,
revelando potencialidade e limitagoes:

“Eles tiveram que entender o que foi o imperialismo, o que foi o neocolonialismo, o
que foi a trajetoria das fronteiras arbitrarias e estourando la na frente o Apartheid... E
ai o link direto mesmo do Apartheid com a politica imperialista da Inglaterra: como
que o mundo foi construido em cima de paises hoje chamados de subdesenvolvidos
a base do genocidio, etnocidio e a escravidio. E para contestar mesmo, para criar
critica mesmo.”

E Ai FEZ O LINK COM O RIO.

“Sim, qual o link do Rio? Estamos vivendo um momento histérico no Rio de
Janeiro, momento de Olimpiada, Copa do mundo, a UPP como a grande solucéo de
todos os problemas. Mas que solugdo ¢é essa?*

PARA QUEM?

% Apartheid Camuflado de Rodrigo Andrade. “Vivemos em um apartheid camuflado,/ Diferente do sanguinério
apartheid da Africa do Sul./ Um apartheid, que ndo vemos,/ Mas existe aos olhos apocalipticos/ Dos que
enxergam longe ou até perto demais,/ O preconceito racial bem apostolicamente/ Frio e decidido./ Somos uma
nacdo,/ Que nasceu escrava na coloniza¢do./ Somos uma mistura de negro, nativos desta terra (os indios)/ E
‘brancos’ devastadores do Ocidente./ Demarcaram a nossa pele,/ Criaram rétulos mesquinhos/ Entre o passado
das chibatas ao presente/ Das balas de fuzis./ O quilombo virou favela,/ A favela quilombo dos pobres e
excluidos/ Desta nagcdo mestica./ Nao temos Martin Luther King,/ Malcolm X, Gandhi e nem Dalai Lama./
Temos Zumbi, Jodo Candido, Ganga Zumba,/ Anastacia e os nativos da lingua tupi-guarani./ (...)/ Versos
testemunham/ Ainda as origens dos atabaques,/ Dos orixas, dos arcos e flechas dos indios/ Tamoios, que viveram
um dia aqui./ As oferendas sdo versos,/ Mas o Apartheid Camuflado,/ Continuara aos olhos perplexos/ De uma
crianca dentro de n6s/ Ao vento da vida e de nossa luta incansavel/ Pela liberdade dentro desta pseudo-
democracia.”

% «posto diante de todos estes homens reunidos, de todas estas mulheres, de todas estas criangas (sede fecundos,
multiplicai-vos e enchei a terra, assim lhes fora mandado), cujo suor ndo nascia do trabalho que ndo tinham, mas
da agonia insuportavel de ndo o ter, Deus arrependeu-se dos males que havia feito e permitido, a um ponto tal
que, num arrebato de contricdo, quis mudar o seu nome para um outro mais humano. Falando a multiddo,
anunciou: “A partir de hoje chamar-me-eis Justica.” E a multidao respondeu-lhe: “Justi¢a, ja nds a temos, e nao
nos atende. Disse Deus: “Sendo assim, tomarei o nome de Direito.” E a multiddo tornou a responder-lhe:
“Direito, ja nds 0 temos, e ndo nos conhece." E Deus: "Nesse caso, ficarei com o nome de Caridade, que é um
nome bonito.” Disse a multiddo: “Nao necessitamos caridade, o que queremos € uma Justica que se cumpra e um
Direito que nos respeite.” Entdo, Deus compreendeu que nunca tivera, verdadeiramente, no mundo que julgara
ser seu, 0 lugar de majestade que havia imaginado, que tudo fora, afinal, uma ilusdo, que também ele tinha sido
vitima de enganos, como aqueles de que se estavam queixando as mulheres, os homens e as criancgas, e,
humilhado, retirou-se para a eternidade. A pendltima imagem que ainda viu foi a de espingardas apontadas a
multiddo, o pendltimo som que ainda ouviu foi o dos disparos, mas na Ultima imagem ja havia corpos caidos
sangrando, e o ultimo som estava cheio de gritos e de lagrimas. (...) O Cristo do Corcovado desapareceu, levou-o
Deus quando se retirou para a eternidade, porque néo tinha servido de nada pé-lo ali. Agora, no lugar dele, fala-
se em colocar quatro enormes painéis virados as quatro dire¢des do Brasil e do mundo, e todos, em grandes
letras, dizendo o mesmo: UM DIREITO QUE RESPEITE, UMA JUSTICA QUE CUMPRA [énfase].”


http://www.vagalume.com.br/o-rappa/minha-alma-a-paz-que-eu-nao-quero.html
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“Pra quem, ndo é? Entdo, vamos fazer um link com Rio, até porque é a nossa cidade
e n6s temos aula de Rio de Janeiro esse ano [2015]. Entéo, eu achei que o trabalho
ficaria muito maior, muito mais engrandecido, muito mais geografico. E ai a grande
ideia que é a mudanca de cenas com a virada das cadeiras: do julgamento africano
vira a barricada. Giram as cadeiras e aquela jogada ali ¢ a mudanca da dramatizacdo
para vocé ver que um africano excluido tem muito mais a ver com a gente do que a
gente imagina... NO6s vivemos em um Apartheid... Essa era a esséncia que eles
podiam perceber e perceberam, obviamente! Mas o mais dificil ndo é vocé entender,
é vocé explicar para alguém sem ter que explicar pausadamente.. E vocé assistir e:
‘Caramba! Que sacada!’ Como eu sei que muitos ndo sacariam ali a parada... Que o
africano de repente virou um excluido carioca” E por isso que me aproprio de uma
parte do titulo: ‘Um grito de liberdade na cidade maravilhosa’. Entdo, parte da sala
era Rio de Janeiro com alguns processos segregacionistas, como a PM entrando e
invadindo, o Amarildo que sumiu, a populacdo sendo chutada, o helicoptero no
rasante, o Estado presente, basicamente com a forca militar, a UPP, o bondinho do
pao de acucar que vira caveirdo na favela em uma das paredes no mural.”

()

“E obvio que o esteredtipo do africano existia: o negro, subdesenvolvido que vive na
Africa e era perseguido pelo homem branco — esse arquétipo existe. (...) O mais
incrivel disso tudo é que os alunos ndo estdo nessa posicdo, mas tém que entender o
que € estar nessa posi¢do. Se eu pegar um cara da comunidade e fazer um trabalho
desse, 0 cara vai interpretar muito mais rapidamente que o outro, ébvio. Mas quando
vocé coloca um cara de classe média alta para interpretar um negro de uma favela
carioca, um negro que foi subjugado na Africa do Sul, o cara consegue entender
aquilo e passar para o outro que esta assistindo aquilo que ele tem que passar...”
(Entrevista com o professor de geografia da 12 série do Ensino Médio)

Diante do que foi exposto nessas duas sessdes, vemos que 0 ensino esta pautado em
um afrocentrismo®, ou seja, quando se fala do negro brasileiro se remete & Africa, tanto para
enaltecer a influéncia da cultura africana no Brasil como para revelar aspectos histéricos da
desigualdade, como a escraviddo. No primeiro caso, 0s professores tanto chamam a atencgéo
para uma Africa diversa — mas sem especificar ou detalhar aspectos dessa diversidade —
guanto revelam simbolos culturais africanos que influenciaram a cultura brasileira — mas
muitas vezes caem em um essencialismo, o0 que pode acabar produzindo novos preconceito,
ou a visdo da Africa sempre a partir de uma cultura tradicional e ndo moderna. Ja no segundo
caso, a comparago entre Brasil e Africa, além de ser feita através de um passado em comum
de explorag&o, colonizacio e dominagio — sendo a Africa colocada como um cenario pior do
que o brasileiro —, também é realizada através de um passado africano que influenciou as

atuais relacOes brasileiras pautadas nas situacdes de desigualdade e discriminacdo, o que afeta

% E curioso notar que mais disciplinas se empenham em falar sobre Africa, mas abordam mais a via da
desigualdade e os assuntos sdo, na maioria das vezes, repetitivos. Dessa forma, em relagdo ao reconhecimento
cultural, fala-se mais sobre a histdria e cultura afrobrasileira — utilizando o conhecimento sobre Africa para
relaciona-lo ao Brasil e entender melhor aspectos da cultura brasileira.
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a vida de inimeros brasileiros até os dias de hoje. Independente do enfoque, o negro brasileiro
nunca € desvinculado do passado africano, seja pela via do reconhecimento ou da
desigualdade. Dessa forma, quando se fala na atual situacdo do negro brasileiro — tanto em
relacdo aos simbolos culturais, quanto ao cenario de desigualdade e discriminacdo —, se
recorre & Africa. Mesmo que proxima, a Africa é sempre ndo moderna e um pouco pior que o
Brasil.

Apesar de ser citada, a atual situacdo do negro brasileiro esta descolada da realidade
dos alunos desta escola, ja que eles fazem parte de uma minoria da populacdo a qual € vista
ocupando um papel diferenciado nessa relagio com a Africa. Entdo, ao mesmo tempo em que
se aproxima a Africa do Brasil, também se distancia a realidade dos negros brasileiros a dos
alunos desta escola — a distancia é tdo grande que os alunos precisam pintar seus rostos de
marrom para interpretar africanos e negros cariocas, como na dramatizacao apresentada no
evento escolar.

Desse modo, se esta sessdo tratou sobre as aproximagdes entre Africa e Brasil, a
proxima sessao tratard sobre a distancia entre a realidade dos negros brasileiros e a dos
estudantes desta escola. Se quando se fala em colonizacdo e participacdo dos africanos na
construc¢do da nagdo, se usa o pronome “no6s”, quando se fala das relagdes raciais brasileiras —
seja para enaltecer um orgulho negro ou para revelar casos de desigualdade e discriminagao —,

0S negros sao vistos como os “outros”.

3.3 Uma distancia constatada: “Quantos negros tém aqui?”

Como forma de exemplificar a desigualdade racial brasileira, diversos professores
iniciam suas aulas através da pergunta: “Quantos negros tém aqui?” e, assim, mostram como
as realidades dos grupos sociais estao distantes e 0s alunos desta escola nao sdo afetados pelos
mesmos problemas que 0s negros brasileiros.

Ao conversar com o diretor da escola, ele tragou um perfil sobre a implementagéo da
lei 10.639, afirmando que o tema relacionado a Africa abarca um momento de transi¢do no
qual se reduz a vis&o folclérica da Africa a0 mesmo tempo em que se amplia uma visdo mais
critica. Isto e feito através da transi¢ao entre 0s segmentos: enquanto no Ensino Fundamental |
ainda é preciso trazer questdes ludicas aos alunos e falar sobre a natureza africana e a cultura
exotica de seu povo, a partir do Ensino Fundamental Il comeca a se questionar essa Visao

folcldrica da Africa, mostrando que ha muitas belezas e riquezas para além da natureza e de
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uma cultura tratada sempre como exatica. Ja sobre como é tratada a questdo afrobrasileira, o
proprio diretor ressaltou a peculiaridade de se abordar esse tema em uma escola onde os
alunos sdo majoritariamente brancos. A seu ver, € como tratar sobre uma questdo social
qualquer — como pobreza, lixo, fome, meio ambiente etc. —, pois esta distante da realidade
desses alunos. Ele compara com a escola publica, onde ha muitos alunos negros e o trabalho é
mais voltado para a valorizacdo da identidade negra, enquanto que nesta escola de alunos
brancos a questdo da identidade é tratada com mais distancia, focando mais nos aspectos da
desigualdade do que nos de reconhecimento identitario.

A ideia transmitida é de que os alunos desta escola ndo vivem as mesmas situacoes
que os afrobrasileiros, como se eles fossem parte de uma populacdo isenta da influéncia
histérica africana e dos maleficios causados pela colonizagdo e, muitas vezes, nao
reconhecem o lugar de privilégio que ocupam. Como disse o professor de cidadania, é um
“reino da fantasia”:

E VOCE FALOU QUE NESTA ESCOLA SO TEM ALUNO BRANCO.
“Eu nunca vi, desde 2012, um aluno negro...”

E COMO VOCE ACHA QUE E ISSO: OS OUTROS PROFESSORES ESTAO
FALANDO DA HISTORIA DA AFRICA, SOBRE A HISTORIA
AFROBRASILEIRA E, VOCE, ESPECIFICAMENTE, SOBRE A QUESTAO DA
DEMOCRACIA RACIAL... COMO E QUE VOCE ACHA QUE E ISSO EM UM
AMBIENTE BRANCO?

[Breve siléncio] “Eu acho que pra alguns é um reino da fantasia. Tenho o sentimento
de que a maioria consegue compreender qual € a realidade do pais que vive.”
(Entrevista com o professor de cidadania do Ensino Fundamental I1)

Entdo, seja através do enaltecimento de uma cultura afrobrasileira ou pelo viés da
desigualdade e discriminacdo raciais ocorridas no Brasil, quando se fala sobre as relagdes
raciais brasileiras cria-se uma distancia entre a realidade dos negros brasileiros e a dos alunos
desta escola e, por isso, muitas vezes, os professores afirmam que eles ndo entendem
determinadas situac@es ou, entdo, a tematica racial ndo causa conflito neste ambiente.

Em sua entrevista, o professor de histéria do Ensino Fundamental — um dos que
percebe que os alunos recebem mal o tema africano e afrobrasileiro — afirmou que essa
distdncia entre a realidade de negros e pobres e a vivenciada pelos alunos desta escola cria
ndo apenas uma falta de intimidade com o tema, mas também suscita uma curiosidade. E,
dessa forma, encaram as questfes raciais apenas a titulo de informacéo, nas suas palavras

“como se fossem ratos de laboratorio”:
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COMO E QUE VOCE ACHA QUE E ESSA COISA DE FALAR DE HISTORIA
DA AFRICA OU DE FALAR DE DISCRIMINACAO PARA ALUNOS
BRANCOS? COMO VOCE ACHA QUE ELES RECEBEM ISSO?

“Eu acho que recebe da pior forma possivel. E vendo mesmo como outro, dando
muito pouca importancia. Porque ndo vive aquilo. Al traz esses argumentos pré-
fabricados que ndo leva a lugar nenhum, séo vazios, sdo rasos. Exatamente por nao
viver isso, sabe? E ai, quando eu comeco a contar as histérias do morro, eles ficam
vidrados — vidrados, assim, € a parte que todo mundo fica quieto e pede pra eu
contar mais e mais e mais. E ai, meio que a favela esta o tempo inteiro ao lado deles.
Eles veem isso o tempo inteiro, mas age diante disso como se fosse um elemento de
pesquisa mesmo. Um rato de laboratdrio que eu estou tomando conhecimento pra
ver como € que funciona. Eu acho que € nesse sentido. N&o é presente no cotidiano
deles nem no ciclo de amigos...”

E’DISTANTE.
“E distante. E ai ndo tem qualquer intimidade para falar sobre.*

E VOCE ACHA QUE ELES NAO SE_SENSIBILIZAM DIANTE DE TODAS
ESSAS CIRCUNSTANCIAS QUE VOCE MOSTRA?
“A partir...”

E APARTIR DISSO QUE COMECA A TER UMA MUDANCA OU NAO?
“Comeca a se perguntar. Ainda que, pelo menos de inicio, continue com aquele
argumento que ja foi martelado previamente na cabeca deles. Mas, € o que eu falei,
acho que langa uma sementinha de discordia ali, entendeu? Para, talvez, se ndo for
naquele momento, futuramente, comecar a pensar sobre.” (Entrevista com o
professor de histdria do 9° ano do Ensino Fundamental I1)

Essa distancia entre a realidade dos alunos e a dos negros brasileiros é apontada pelos
professores ndo apenas como uma constatacdo, mas também como uma forma de o aluno
entender que existem realidades muito diferentes da dele e que ha uma série de relacdes e
problemas que ultrapassam a sua vivéncia pessoal. Como o professor de geografia da 12 série

do Ensino Médio afirma:

E QUAIS SAO OS OBSTACULOS [na implementagdo da lei 10.639]? OS
ALUNOS, A ESCOLA?

“Eu acho que o primeiro o obstaculo ¢ a distdncia mesmo, a distancia cultural... Eu
nunca morei em uma favela, eu nunca andei de énibus, entdo como é que eu vou
expressar corporeamente, como é que vou falar, entender e passar a mensagem de
um cara que esta sendo expulso de casa? Isso ndo tem a ver com a minha realidade,
mas tem a ver com a realidade de milhdes de pessoas. E porrada e é porrada mesmo!
Porrada no quadro, esporro de: ‘Volta! Faz 15 vezes a mesma fala!” Porque os caras
tém que entender que por mais que fosse uma dramatizacdo, é baseado na historia de
vida de milhdes de pessoas que passam aquilo. ‘Po, como € que eu faco isso?” Como
¢ que eu fico revoltado? Como é que eu coloco essa revolta no olhar se...?’
Entendeu? Os caras ndo tem nem nog¢do que aquilo existe. Entdo, como € que eles
vao passar aquilo para alguém? Entdo, primeiro eles tem que entender, depois tem
que sentir para depois poder passar... Vai ser um processo muito louco e eu ndo
tenho formacdo para isso. Tenho formacdo de professor, mas eu acho que alguma
coisa deu certo porque os caras tém que passar por isso.” (...)

E NESTA ESCOLA A DIFICULDADE E PELA DISTANCIA?
“Com certeza. (...) O principal problema desta escola é isso com certeza. E ndo s6
isso ndo! N&o pensa que é facil falar de favela nesta escola ndo. Em 2011 eu falei de



87

fome... Um cara nesta escola falando de fome? Paradoxal, ndo é? Motivante! A
gente foi concorrer em Ipanema, falando de fome e os moleques interpretaram
fome... Em 2013 fomos falar de exploracdo do homem, ai quem foi explorado ali?
Eles sdo os exploradores, eles tém empregada, eles tém funcionarios, entendeu?”
(Entrevista com o professor de geografia da 12 série do Ensino Médio)

Segundo o relato da professora de geografia do 8° ano, por conta desta distancia, é
preciso sensibilizar os alunos para que eles entendam ndo apenas a influéncia da Africa na
historia brasileira, mas também como isso se relaciona com a sua vida e o0 seu papel enquanto

individuos pertencentes a uma minoria branca de classe média alta:

“Uma meta, no geral, ¢ mostrar que nds somos fruto da inter-relacio entre a Africa,
a Europa e o restante do mundo, mas primeiramente a Africa e n6s aqui — no caso,
os indios, coitados. Mais oprimido do que o africano s6 o indio, ndo é? Entdo, fazer
o aluno perceber que se ndo fossem os escravos, infelizmente... Vocé tinha aqueles
povos que, coitados, sairam de 14 a duras penas, traficados, foram colocados aqui...
E a nossa sociedade foi construida com o que se construiu. Entdo, a meta — ndo sei
se eu posso chamar isso de meta — é fazer, primeiramente, o aluno perceber a
importancia que esses povos tiveram aqui... Tanto fazendo trabalho escravo,
obrigatério, sendo castigado e, ai sim, coitado — eu uso a expressdo “coitado” —, mas
mesmo assim, resistiu e foi capaz de construir a cultura dele aqui. E acho que a
maior meta de todas é tirar toda a cortina do preconceito com relagdo ao povo negro
e mostrar que nao é porque o aluno é branco, veio de familia branca e de origem
europeia, que ele ndo tem que respeitar 0 negro. Mostrar que 0 negro gue estd em
grande maioria na favela, ndo esta la porque ele quer. Entdo, essa desigualdade
social é fato. E mostrar que todos tém que ter oportunidade, seja negro, seja branco,
seja mestico ou indio, entendeu? Acho que é a minha maneira de pensar... Porque
sendo nao teria porque eu estar ali dando aula. Se fosse apenas um método, se fosse
apenas uma aula sem critica, isso ndo seria eu, entdo eu abandonaria a sala de aula e
tchau. Entdo, falar de Africa é falar do Brasil, falar de Africa é falar do que esta
havendo aqui na rua... Muito além do livro. E a realidade dele que interfere
diretamente no cotidiano dele. (...) A empregada dele é negra e ele debocha da
empregada... Tem todo um cenario por trds que levou ela até ali naquele lugar. Por
que ela ndo estad em outro lugar? Entéo, a critica social nas minhas aulas é forte. Nao
é a critica pela critica, a gente também tenta escutar o aluno, ver qual é o lado dele.
E buscar sempre mostrar o cotidiano e ligar o cotidiano com a realidade de outro
continente que interfere diretamente na nossa — interferiu e interfere até hoje. E
isso.” (Entrevista com a professora de geografia do Ensino Fundamental I1)

Nas proximas duas se¢des, as Ultimas deste capitulo, analisamos os debates sobre
desigualdade racial e identidade negra para ilustrar as diferentes formas como essa distancia é
questionada mas ao mesmo tempo reafirmada pela falta de diversidade racial e despolitizacdo

da identidade negra.

3.3.1 Desigualdade: uma herancga nédo herdada

Apesar de quase todos os professores ressaltarem bastante a persisténcia de

discriminagdo racial no Brasil nas suas entrevistas, durante as aulas este tema ganhou mais
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espaco nas disciplinas de cidadania e sociologia. Ambas trabalham questdes relativas as
relagOes raciais brasileiras, considerando a democracia racial como mito e revelando aspectos
da persistente desigualdade e situacdes de discriminacdo experienciadas pelos negros.

O assunto é tratado em diversos segmentos do ensino e uma forma de falar sobre
preconceito e discriminacdo com as criancas do Ensino Fundamental | foi através de um
recurso mais ladico para além da sala de aula, utilizando de um mural, exposto no més de
agosto, que continha desenhos de criancas negras, brancas, indigenas, asiaticas e deficientes
fisicas. Aqui o tema foi tratado através de perguntas e respostas em uma tentativa de definicédo
do conceito de “preconceito”. O mural tinha duas perguntas na parte de cima e abaixo

algumas respostas®:

. No primeiro mural, a pergunta: “Pra vocé, o que é preconceito?”
“Preconceito ¢ quando temos uma opinido formada, geralmente negativa, sobre
alguma coisa, sem conhecé-la.”

“Preconceito ¢ um julgamento que diminui uma pessoa.”

“Preconceito ¢ uma atitude ruim, feia. As pessoas ndo devem fazer isso.”
“Preconceito ¢ tratar mal ou excluir uma pessoa, devido a classe social, religido,
sexo, aparéncia...”

“Preconceito ¢ a pessoa ndo aceitar a outra como ela é.”

“As pessoas que sofrem preconceito sdo vitimas do desrespeito.”

“Preconceito ¢ um conceito prévio.”

“Preconceito ¢ falta de amor, inteligéncia e carater.”

“Preconceito ¢ a ignorancia ou maldade de pessoas que acham que estdo acima de
tudo e de todos.”

. No segundo mural: “O que voc€ pensa sobre as pessoas que sofrem
preconceito?”

“As pessoas ndo devem ligar o pré-julgamento. O carater e a dignidade de um
cidaddo ndo esta na cor, classe social, crenca, op¢do sexual ou qualquer outro tipo de
preconceito.”

“As pessoas que sofrem com o preconceito nido tem culpa de nada. Elas ficam
magoadas com o que dizem.”

“Penso que as pessoas devem lutar para serem respeitadas.”

“Muitas pessoas sofrem com o preconceito, pois sdo excluidas de um grupo. O
mundo ¢ para ser vivido em conjunto.”

“O ato de praticar preconceito é um absurdo. As pessoas que sofrem preconceito
devem demonstrar sua indignagao e contornar esta situacdo vergonhosa.”

“As pessoas que sofrem preconceito sdo vitimas de uma grande ignorancia.”

“Eu penso que essas pessoas devem se defender, procurar justiga e mostrar os Seus
valores.”

“O preconceito ndo deve existir, pois todos devem ser tratados igualdade. Isso nao
leva a lugar nenhum. Todos quando morrem vdo para 0 mesmo lugar. N&o existe
ninguém melhor que o outro.”

81 O restante das respostas esta no anexo ao final.
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J& a partir do Ensino Fundamental Il, o debate comeca a se complexificar e os
elementos “classe” e “raga” aparecem, muitas vezes, de forma sobreposta nos discursos. A
partir disso, se distancia os alunos dessa escola das relacdes raciais e dos conflitos sociais sob
0S quais o pais esta imerso, alegando que os alunos dali sdo brancos e pertencem a uma classe
média — 0 que ndo representa o perfil da maior parte da populacédo brasileira — e, por isso, eles
estéo distante dessa realidade de desigualdade e discriminacdo tdo presente na vida de negros
e pobres — como 0s estudantes de escolas publicas, por exemplo. Professores de diversas
disciplinas lembram aos alunos que naquela escola ndo ha negros, questionando-os com
perguntas como: “Quem esta no topo da piramide? Quantos negros tém nessa escola? Os
negros tém as mesmas chances que os brancos?”.

Dessa forma, essas desigualdades séo, na maioria das vezes, colocadas como uma
heranca da colonizacdo e escravidao, mas que ndo atinge aos alunos desta escola. E, segundo
os professores, é preciso falar sobre isso para que os alunos percebam o lugar que eles
ocupam: uma minoria branca de classe média que ndo é atingida por essa heranca que
atualmente gera desigualdade e discriminacdo racial para negros. Segundo a professora de
sociologia:

“Por eles serem brancos, ¢ um tema delicadissimo e eu preciso ter um cuidado pra
falar disso. Eu preciso usar uns exemplos que fazem sentido pra eles, eu preciso usar
[muda formulago] mexer com eles, trazendo exemplos do cotidiano deles, com
quem eles vivem, com quem eles falam, o que eles escutam, para fazer mais sentido
pra eles, para eles conseguirem visualizar isso. E identificarem neles o racismo. Eu
me coloco muito presente na aula, nos exemplos. Eu também me coloco como
fazendo parte. Porque se entende que o professor esta do lado de fora, € um deus...
Eu me coloco muito na histéria ‘olha, eu também venho de uma sociedade racista,
também fui criada pelas instituicGes que tem essa ideologia. Eu também desconstruo
vinte e quatro horas o meu discurso.’ Para criar uma empatia com eles, eu tenho essa
preocupagdo.”® (Entrevista com a professora de sociologia da 12 série do Ensino
Médio)

Durante as aulas de cidadania para o 6° ano, por exemplo, o professor ensina o
conceito de democracia e tenta associa-lo a varios aspectos da vida — para aléem da questdo
politica. E, a partir disso, fala sobre os resquicios da escraviddo, como a espacializagdo de

negros e nordestinos em favelas e a persistente desigualdade sob a qual vivem esses grupos

sociais. Dessa forma, ele distancia os alunos desta escola desta realidade, questionando se 0s

62 Exemplos como este ja sdo mobilizados pela literatura, como no artigo de Teeger (2015), no qual ela aponta
para a importancia dos aspectos emocionais na reproducgdo (ou ndo) de ideologias raciais. Para ilustrar, ela cita
casos de professores que ndo querem criar mal estar e, por isso, buscam evitar conflitos e amenizar sentimentos
de culpa, vergonha ou desconforto em assuntos relacionados a tematica racial. Para saber mais ver TEEGER
(2015).
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negros — “os outros” — sdo inseridos de forma igualitaria na sociedade e, assim, desconstroi o

argumento de que o Brasil vive em uma democracia racial, mostrando-a como um mito:

O meu objetivo com a democracia racial é trabalhar uma questdo de democracia no
geral com eles, ok? Porque eles, principalmente a galera do 6° e do 7°, acha que a
democracia é somente vocé ter o direito ao voto. E eu ja demonstrei pra eles de
diferentes formas que ndo é somente o direito ao voto: eu vim resgatando desde o
processo das leis abolicionistas até a abolicdo propriamente dita, que vocé teve um
processo juridico, um processo econémico e politico — tudo isso envolvia a abolicao.
E, a partir desses trés processos, 0 que Vveio a acontecer com O negro nessa
sociedade. Seréa que ele foi inserido? (...) Sera que o negro foi realmente inserido na
sociedade ou ndo? Sera que realmente ele vive em um regime democréatico dentro da
nossa sociedade, onde ele vai ter acesso a todos os direitos? E ai eu culmino esse
processo com a lei de cotas. (...) [O negro] pode votar, sem problema nenhum. Mas
e 0 acesso a universidade? E o acesso & salde de qualidade? Acesso a educacdo?
Seguranca publica? Esse caminho que eu faco. (Entrevista com o professor de
cidadania do Ensino Fundamental I1)

O mesmo tema aparece nas aulas de sociologia da 12 série do Ensino Médio, momento

no qual a professora fala de cultura e aproveita para falar sobre a formacao nacional pautada

em uma suposta miscigenacdo, mas que esconde um carater de desigualdade e discriminacéo.

Segundo ela:

“Entdo, no primeiro ano tem um momento em que a gente vai falar de cultura
brasileira e, quando a gente fala de cultura brasileira, temos alguns classicos como
Gilberto Freyre, Darcy Ribeiro, Florestan. E ai a gente vai tocar em determinados
assuntos que a lei também aborda e tenta desmistificar e desconstruir: a questio de
democracia racial que a gente coloca via Gilberto Freyre e eu trago, quando tenho a
oportunidade de tempo, alguns trechos do ‘Casa Grande e Senzala’ rapidamente para
a gente poder avaliar. Eu sempre procuro colocar pra eles a no¢do de que tem sido
algo constantemente trabalhado na academia, né... essa revisdo, essa reconstrucao.
Inclusive, de repensar aqueles caras que num determinado momento produziram a
nossa identidade nacional. Uma vontade de construir uma identidade para o povo
brasileiro. E o que eles construiram com isso: coisas positivas e coisas negativas. E
que, hoje, fazem parte da nossa ideologia. Racista até. Ou, até, de um nacionalismo.”
(Entrevista com a professora de sociologia da 12 série do Ensino Médio)

Ao contrariar a visdo harménica das relacbes raciais, Florestan Fernandes € 0 mais

utilizado para tratar do atual panorama das relacdes raciais baseado em discriminacdo e

desigualdade. A professora instiga debates entre os alunos, questionando se é possivel atrelar

a questdo racial a socioeconémica, por exemplo. O argumento € 0 mesmo presente nas aulas

de outras disciplinas: a maioria dos pobres € negra devido a um aspecto historico —

escraviddo. Ela explica que logo depois que a escravidéo foi abolida, as pessoas se olhavam

na rua e reconheciam os ex-escravos. E aplica essa situag@o aos dias de hoje: “por exemplo,

guando vocé vé um negro limpando um carro importado, vocé pensa que ele é o dono do

carro?”. Ela amplia a discussdo e afirma que isso ndo ocorre apenas entre os individuos, mas
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que o Estado também tem acGes diferentes dependendo do lugar onde esta atuando, levando
em conta a classe e a cor dos individuos ali presentes.

Esta discussao é aprofundada posteriormente com as turmas de 22 e 32 série do Ensino
Médio, onde o professor abordou a mesma tematica através do debate sobre a reducdo da
maioridade penal. Nas palavras do professor, esta é uma politica segregacionista para pessoas
negras, pobres e jovens e, além disso, ele chamou a atencdo para o exterminio paulatino dessa
populacdo negra — realizado até pelo Estado, o qual detém o monopolio legitimo da forca,
segundo Weber. Para sustentar seus argumentos, ele transmitiu os documentarios da Maria
Augusta Ramos: “Juizo” e “Justiga”, ressaltando as caracteristicas dos jovens do filme e
fazendo um contraponto com as caracteristicas dos estudantes desta escola. E, na Gltima aula
sobre o tema, o professor transmitiu 0 documentario “Entre muros e favelas” e questionou os
alunos, utilizando argumentos de Gilberto Freyre, se, de fato, o mulato representaria a
ascensdo social e se houve um embranquecimento da populacdo. Também relembrou os
argumentos de Sérgio Buarque e o Estado patrimonial, questionando se a lei vale igualmente
para todos e como € a acao do judiciario. Os alunos finalizam a aula afirmando que, apesar de
vivermos em uma sociedade miscigenada, ha discriminacdo racial e o Estado muitas vezes
age em detrimento do negro pobre e, muitas vezes, morador de favela. Ao fim, foi passado um
trabalho sobre pensamento social brasileiro cujo tema era: “racismo nosso de cada dia”. A
proposta era que os alunos levassem materiais — noticias de jornal, musicas, poesia etc. —
sobre a questdo étnico-racial e, a partir disso, conectassem 0 que pesquisaram com as ideias
de autores classicos como Euclides da Cunha e Gilberto Freyre.

Por estimula-los a falar muito em desigualdade social, as aulas de geografia do 8° ano
também suscitam debates entre os alunos, chegando ao tema do preconceito e da
discriminacdo — apesar de ndo ser o foco das aulas. Um aluno chamou atencéo para a aparicédo
de negros em novelas como bandidos ou moradores de favela — mais uma vez “raca” e
“classe” aparecem de maneira sobrepostas. Apos concordar e falar sobre preconceito, a
professora questionou quantos alunos negros tém na escola. Assim como em outras
disciplinas e séries, a resposta foi negativa. A professora concluiu a discussao afirmando que
antigamente se ensinavam que 0s brancos eram superiores aos negros, COmMo Ocorreu no
periodo da escravidao e do Apartheid e isso abala as relacfes até os dias de hoje e, por isso, é
importante a existéncia de politicas de reparagdo, como as cotas, tema que gera mais
polémica, como sera discutido a seguir.

Apesar de estar distante da realidade desses alunos, assuntos como preconceito,
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discriminacdo e desigualdade racial, sdo citados e reforcados por professores e parecem nao
causar conflito entre os alunos. Por um lado, h& uma aceitacdo de que essas situacfes existem
e ndo os atinge da mesma forma como atinge aos negros. Como afirma a professora de
literatura, na sua visdo, eles estdo em uma situacao “confortavel” por pertencerem a uma
classe média alta e ndo sofrerem com situacfes de discriminacao e desigualdade racial e, com

1SS0, esse tema nédo gera maiores problema nem tem grandes repercussdes nesta escola:

A GRANDE MAIORIA E BRANCA E COMO E QUE VOCE ACHA QUE E ESSA
RELACAO: VOCE ENSINA HISTORIA DA AFRICA, HISTORIA DOS
NEGROS, A QUESTAO DAS RELACOES RACIAIS PARA ALUNOS
BRANCOS?

“Néo tem nenhum problema.”

NENHUM PROBLEMA.
“Eu acho que os alunos... Ndo sei se porque estdo em uma situagdo confortavel, as
vezes a intolerancia é maior entre os negros. Entendeu?”

COMO ASSIM?
“Entre os negros eu escuto mais piadinha, mais xingamento...”

NO CASO, NAESCOLA PUBLICA.
“E. Do que entre os brancos. Impressionante!”

E COMO VOCE ACHA QUE ELES RECEBEM ESSA INFORMACAO?
“Eu acho que os brancos recebem muito bem porque a situagdo deles € muito
confortavel, entendeu?”

CONFORTAVEL EM QUE SENTIDO?

“Por serem brancos, estudarem em uma escola particular e fazerem parte de uma
elite. Para eles, eles sdo a maioria, ndo sdo a minoria. Entdo, eles estudam as
minorias. O minimo que vocé espera é que quando saiam da escola, tenham
tolerncia. Em relagdo aos negros, estudando a historia deles mesmos e dos
africanos, eu vejo mais intolerancia ali, por incrivel que pare¢a, porque as pessoas
ndo se veem, ndo se reconhecem, ndo se orgulham. Entéo, é quase como um risinho
histérico: fico rindo de vocé porque ‘eu ndo quero falar nesse assunto, vocé estd me

5 9

incomodando’.
(Entrevista com a professora de literatura do Ensino Médio)

Por outro lado, ao mesmo tempo em que o tema racial parece ndo gerar conflitos,
também ndo h& um pudor ou medo em citar expressdes racistas — como foi 0 caso de um
aluno que me disse, em tom de provocagao: “Eu adoro negros, pena que nao vendem mais” ou
o debate sobre a existéncia ou ndo de um “racismo reverso” na sociedade.

Ao ser questionada pelos alunos da 12 série do Ensino Médio sobre a existéncia de
“racismo reverso”, a professora de sociologia explicou que nao existe, pois é preciso levar em
conta a historia na qual os negros é que foram tolhidos de oportunidades e ndo os brancos.
Diante de tantas questdes colocadas pelos alunos ao longo das aulas, a professora transmitiu o

documentario “Olhos azuis”, no qual ¢ feito um experimento onde pessoas brancas sao
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colocadas em uma situacdo desconfortavel e as negras se encontram no comando e, muitas
vezes, menosprezam os brancos. A partir disso, também foi feito um debate sobre cotas, onde
a professora afirmou que esta politica foi uma forma de o Estado criar mais oportunidades
para os individuos.

Contudo, se por um lado o tema da desigualdade e discriminagdo ndo geram conflitos,
temas como cotas nas universidades e meritocracia e sdo polémicos e geram tensdes, pois,
segundo o professor de geografia, perpassam pela questdo da classe e, dessa forma, € um
problema que também afeta aos alunos desta escola.

COMO E QUE VOCE ACHA QUE OS ALUNOS RECEBEM AS
INFORMAGOES, POR EXEMPLO?
“Tirando a questdo da cota, eu acho que o resto se tem uma boa aceitagdo no que

vocé fala, em relagdo a qualquer tipo de injustica, reconhecimento, mas a cota é uma
coisa que déi no bolso do pai, que é uma questdo de dividir o direito. (...)”

VOCE ACHA QUE ELES RECEBEM PIOR ESSA COISA DA COTA PORQUE
AFETARIA ELES?
“Exatamente.”

E UMA INJUSTIGA NAO AFETA, NO CASO?
“E iss0.”
(Entrevista com o professor de geografia da 12 série do Ensino Médio)

Mais uma vez a sociologia aparece como uma disciplina que traz a tona o debate das
relagBes raciais brasileiras também através do tema de cotas nas universidades e meritocracia
— para as turmas de 2% e 32 série do Ensino Médio. O tema foi abordado através de um debate
entre os alunos, os quais foram divididos em dois grupos: um iria defender as cotas e o outro
iria criticar — independente da opinido pessoal de cada estudante. O debate durou entre 20 e 30
minutos e reuniu argumentos a favor das cotas raciais como: retribuicdo do processo historico
baseado na escravidao, falsa ideia de democracia racial, sistema de inclusdo e a contradicdo
entre meritocracia e desigualdade, visto que ndo se consegue ter meritocracia em um ambiente
desigual. J& os argumentos contrarios ressaltavam aspectos sobre a miscigenacéo da sociedade
brasileira, a exclusdo do “branco pobre” de tal politica, a necessidade de se investir em
escolas publicas e ndo utilizar artificios paliativos e a importancia de se viver em um sistema
meritocratico. Apesar de ambos 0s grupos argumentarem, 0S argumentos contra se
sobrepuseram aos argumentos a favor, mesmo em turmas em que os alunos eram

declaradamente a favor das cotas em sua maioria®. Os alunos nio souberam articular bem os

% E importante deixar claro que se, por um lado, a maioria dos alunos se colocava a favor das cotas sociais, por
outro, essa mesma maioria também se colocava contra as cotas raciais. O argumento era que o que dificultava a
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argumentos a favor e afirmaram ter dificuldade nisso — o0 que nos mostra, segundo o professor,
como 0 senso comum, que se coloca contra as cotas, influencia fortemente na argumentacgéo e
articulacdo de ideias da populacéo.

Segundo o professor de historia, o debate sobre cotas, apesar de causa conflitos, tem

ganhado cada vez mais espaco na escola:

“Hoje eu vejo menos do que eu ja vi hd algum tempo atrds — eu vejo até mais nos
professores do que nos alunos — muito menos reagdo a politica de cotas. Por qué?
Vocé estd trabalhando com eles em Sociologia, Historia, Geografia... Vocé esta
mostrando o que é o Brasil: que tem racismo sim, tem um racismo disfarcado, ele
ndo é tdo explicito como foi nos Estados Unidos com as leis, mas ele é... Entdo, hoje
eu comego a ver muito menos reacdo até por parte dos alunos. Tem? Ainda tem,
claro, porque eles representam aqui o que vem da familia, o que a familia fala etc.
Mas eu estou vendo menos, eu ja vi muito mais. Eu ja vi discursos muito mais
inflamados contra a politica de cotas, muito mais inflamados mesmo. Hoje eu ja
vejo isso mais... E alguma coisa! E eu acho que ¢ resultado desse tipo de discussio
que eles ja ttm desde o Fundamental mesmo, que é quando eles comegam a ter.
Entdo, talvez a quest&o de ensinar Africa ja esta fazendo com que, de alguma forma,
isso apareca no dia a dia deles... De ndo questionarem de uma forma tdo incisiva.”
(Entrevista com o professor de historia do Ensino Médio)

Dessa forma, a implementacéo da lei 10.639 traz temas que ndo dizem respeito apenas
ao ensino de historia africana, mas também a sua influéncia na formacao nacional do Brasil e
como esse processo histdrico impacta as atuais relagdes raciais brasileiras. E, segundo a
professora de geografia, € neste momento de debate e questionamentos que os alunos
percebem os padr@es sociais vigentes e sO a partir dessa consciéncia sera possivel que o aluno

entenda como operam as relagdes raciais brasileiras:

“Entdo, os alunos aqui sdo muito doceis, sdo amorosos, sao alunos que t€ém uma
educagdo porque vieram de familias... [simbolo de dinheiro] — a maioria, pelo
menos. Mas vocé vé que o preconceito, infelizmente, esta inserido ainda na nossa
sociedade de maneira voraz.”

VOCE ACHA QUE ELES RECEBEM DE UMA FORMA PRECONCEITUOSA?

“Néo, eles ndo recebem de uma forma preconceituosa, mas eles despertam o
preconceito que tem dentro deles. VVocé percebe que ha um despertar, assim: ‘Poxa,
tenho uma viséo preconceituosa com relacdo a isso.” Principalmente quando a gente
fala da questdo da religiosidade, da religido, no caso. A gente comeca a discutir a
religifo dentro da Africa e claro, é inevitavel, a gente falar do candomblé, da
umbanda e de todo o sincretismo religioso. E ai, nossa, ¢ uma chuva de preconceito!
Porque eles usam o nome pejorativo — que € a macumba... ‘Porque aquilo ali eu
chutei uma vez e minha mée falou que eu ia pegar o espirito porque eu chutei’...
Entdo, quando eu comego a falar de Africa, o olhar nfo é preconceituoso, mas eles
se descobrem preconceituosos porque ndo tinham o conhecimento daquilo. E ainda

insercdo no ensino superior € a renda e ndo a cor dos individuos — demonstrando uma ideia de que a classe se
sobrepde a raca e, por isso, seria suficiente a existéncia de cotas sociais para solucionar o problema da inser¢édo
desigual de jovens no ensino superior.
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tem, infelizmente, na nossa sociedade, o preconceito mesmo com relagdo a cultura
afro, as religides. Entéo, o preconceito é o oposto do conhecimento, fato. Se eu néo
conheco, eu tenho um pré-conceito. E, ai sim, eles se descobrem... E muito legal
quando vocé percebe que a turma da aquela... “Espera ai! Entdo, o que eu pensava
ndo é bem isso...” Eu ndo estou mudando o pensamento de ninguém, mas pelo
menos eles vao parar para pensar naquilo, ndo é? Posso continuar tendo o meu aluno
que acha que vai chutar aquilo e vai pegar um espirito e coisas do tipo [risos], mas
pelo menos ele vai ter o conhecimento do que gerou aquela oferenda, qual a religido
que esta ali em cima, quais povos trouxeram isso para ca, da luta que eles tiveram
para permanecer com aquilo... Entdo, pelo menos essa visdo ele tem. Se ele vai
gostar daquilo ou ndo, ¢ uma opg¢éo dele... Isso ai ndo ¢ op¢ao minha, é opgdo dele.”
(Entrevista com a professora de geografia do Ensino Fundamental I1)

Em resumo se quando se fala em histéria africana e afrobrasileira aproxima-se Brasil e
Africa, por outro lado, quando se fala nas relacdes raciais travadas no Brasil, distancia-se essa
situacdo da realidade vivenciada pelos alunos desta escola. E como se a realidade dos alunos
desta escola estivesse deslocada da vida da maior parte dos brasileiros e o afrobrasileiro &,
consequentemente, retratado pelo “negro” e colocado como o “outro”, distante desta
ambiente. Por isso, para viver essa realidade, eles precisam pintar o rosto. A identidade negra

em seu sentido politico, nesse sentido, € muito distante da realidade desses alunos.

3.3.2 Etnicidade sem negritude: um Brasil africano sem identidade negra

Como foi dito pelo diretor, nesta escola o ensino sobre a questao racial brasileira esta
muito mais relacionado a desigualdade do que a identidade, visto que a aproximacdo entre
Africa e Brasil ndo é acompanhada de um viés politico sobre identidade africana e/ou
afrobrasileira. Tem-se aqui um cendrio em que o negro brasileiro é sempre citado em
referéncia a Africa — seja na sua influéncia cultural ou no seu passado de exploracdo —, mas
sem valorizar a emergéncia de uma identidade negra ou considerar 0s discursos dos
movimentos negros brasileiros. Afinal, mesmo com a critica & ideia de democracia racial,
ainda prevalece a ideia de miscigenagdo — mesmo que acompanhada dos dados de
desigualdade e relatos de discriminagdo. O curioso é pensar que o discurso da miscigenacao é
ativado para falar da influéncia africana e enaltecer o discurso de que “todos somos mesti¢os”,
mas sem se falar que “identidade mestica” seria essa. Por outro lado, os professores e alunos
sempre chamam aten¢do ao fato de todos os alunos serem brancos e para a auséncia de negros
na escola, o que cria uma certa fronteira entre “nds” e “eles” — ou entre os alunos da escola e

quem se identifica como negro.
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Uma forma de analisar esse movimento € que ao mesmo tempo em que se fortalece a
ideia de etnicidade resgatando a ancestralidade africana, seja para reconhecer a influéncia
cultural ou para atentar para as desigualdades passadas e presentes e, de outro, apresenta-se
aos alunos uma realidade distante que ndo faz parte do cotidiano deles, ja que quase nédo
existem alunos negros nessa escola. Dessa forma, remete-se a histéria da Africa para falar da
atual situacdo do negro brasileiro, mas sem carregar um cunho politico de valorizacdo da
identidade negra ou orgulho negro. Ou seja: a negritude nao é focada nas aulas, visto que a
questdo afrobrasileira é mais citada através dos casos de desigualdade e discriminacdo, sem
enaltecer questBes relativas ao orgulho negro e a ideia de formacgdo de uma identidade negra
brasileira através da atuacdo dos movimentos negros. Sendo assim, cabe aqui retomar 0s
argumentos de Sansone (2004) sobre as relagdes brasileiras pautadas em uma “Negritude sem

etnicidade”64,

Segundo Sansone, é exatamente isso que chama a atencdo do sistema racial
brasileiro: a existéncia de uma "negritude sem etnicidade" (dai o titulo do livro),
uma afirmacdo do orgulho negro descomprometida politicamente com as
manifestacdes étnicas "afro" tradicionais. (DOMINGUES, 2005)

Seguindo um sentido inverso, esta dissertacdo mostra que a lei 10.639 estd sendo
aplicada nesta escola com base em uma etnicidade sem negritude®. Ao mesmo tempo em que
os professores apontam para a valorizagdo das raizes africanas — considerando o ensino sobre
a Africa como uma ponte para se entender a situacdo da populagio afrobrasileira, tanto em
relacdo a cultura e como a desigualdade —, ndo ha um enfoque sobre os discursos de
valorizacdo ou orgulho da identidade negra, muito presente nos movimentos negros. As aulas
sdo ministradas com base em fatos histdricos que mostram a vinda de africanos para o Brasil
que, por um lado foram escravizados e, por isso, atualmente a maioria dos negros é pobre,
mas que também resistiram com sua cultura, influenciando a cultura brasileira — mistura da
cultura de trés matrizes: africana, europeia e indigena. Nesta escola, a etnicidade esta

deslocada da construcdo de uma identidade negra e da atuagdo dos movimentos negros

® Considera que "raca" e “etnicidade" sdo categorias fluidas, influenciadas por diversas variaveis como:
contexto, classe, geragdo, profissao, género etc. Assim, no Brasil temos muitas pessoas que se identificam com a
“raga” negra, mas ndo mobilizam aspectos culturais africanos e, por isso, ndo carregam questdes relativas a
“etnicidade”.

% Negritude aqui entendida como o processo politico de construgdo da identidade negra, na maioria das vezes
mobilizadas pelos Movimentos Negros através do resgate histérico tanto da influéncia africana no Brasil como
também das situacOes de exploracdo e dominagdo sob os quais os negros foram submetidos (MUNANGA,
1986). A construcdo dessa identidade ocorre de forma coletiva e, por isso, pode fortalecer a fronteira simbdlica
entre negros e brancos — vista como fraca no cenario brasileiro, segundo Telles (2004).
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brasileiros, considerando exclusivamente os fatores histéricos e a influéncia africana na
construcdo da sociedade brasileira, mas sem exaltar a existéncia e fortalecimento de uma
identidade negra®.

Pensando em situagfes do cotidiano escolar que expressam essa “ctnicidade sem
negritude”, podemos citar trés situagdes principais: (1) quando se fala em ‘“raga” e
“classificacdo racial” apenas em relagdo aos tragos fenotipicos sem trazer questdes sobre
cultura, pertencimento e identidade do negro — este aspecto cultural estaria relacionado apenas
a etnia; (2) quando o negro é colocado como “o outro” e “o diferente”; e, por fim, (3) a
auséncia de citacbes e mencbGes aos movimentos negros brasileiros e suas pautas de
reivindicacdes.

A tematica “raca” € trazida a tona de forma explicita pela disciplina de sociologia em
todas as séries do Ensino Médio, sendo que na 12 série fala-se sobre cultura e a influéncia das
trés matrizes — europeia, africana e indigena — na formacao brasileira. Para explicar o conceito
de “raga”, a professora utilizou uma classificagdo “técnica”, isto €, fala-se em raca sob a Otica
do fenoOtipo, sem resgatar aspectos da cultura africana — este ¢ destinado ao termo “etnia”.
Sendo assim, foi colocada uma diferenca entre “raga” e “etnia”: a primeira referente aos
aspectos fisicos como cor e tipo de cabelo, e a segunda diz respeito aos aspectos culturais,
sem dizer que culturas ou citar exemplos®”. Os termos utilizados sdo sempre “pardos” e
“negros” — 0 que mistura a classificagdo do IBGE e a dos movimentos negros. Quando
questionada sobre o motivo da escolha destes termos, a professora respondeu que “falar em
‘preto’ choca, apesar de esta ser a nomenclatura ‘correta’.”

Quando o aspecto cultural é ressaltado por algum professor, é recebido pelos alunos de
forma pejorativa — como foi 0 caso da visita a0 Museu Afrobrasileiro em S&o Paulo, feita por
alunos do 9° ano acompanhados dos professores de historia e geografia. O objetivo da visita,
segundo os professores, € mostrar um pouco da cultura afrobrasileira por diversos aspectos.
Mas, segundo o professor de histdria, a influéncia das religides de matriz africana e a historia

dos orixas desperta reacOes de desprezo nos alunos — 0 que demonstra que os alunos desta

% Esta pesquisa ndo contemplou etnografia em outras escolas, principalmente publicas, para que a comparagéo
pudesse ser feita com mais profundidade. Mas esta afirmacdo esta baseada nos relatos de professores que
trabalham em outras escolas e relatam situagdes onde a identidade negra é muito mais mobilizada na escola
publica do que particular. Como relatou a professora de literatura sobre o projeto que desenvolveu na escola
publica e como ele ndo faria sentido nesta escolar particular porque tratava mais sobre a identidade negra e neste
ambiente ndo ha nenhum negro.

%7 Lembrando, novamente, que esta interpretagdo n&o é consensual na literatura.



98

escola ndo se reconhecem na cultura afrobrasileira, é algo distante da realidade deles. Nas

palavras do professor de historia:
“E isso a gente percebeu um pouco 14 no Museu Afrobrasileiro, onde mostramos um
pouco da cultura negra, os orixas... E eu falei: “Vocé vai na Europa, em Roma,
Grécia ¢ esta 14 um Poseidon, o deus dos mares.” E os alunos exclama: ‘Uau, que
maneiro o Poseidon!’. E quando eu falo em Iemanja, a reagdo ¢é: ‘Isso ¢
macumbarial”. Mas é o equivalente, ndo é? Na mitologia nos dois povos é o
equivalente, mas s6 porque é do negro ¢ a macumbaria.” (...) E al quando é o do
europeu, que é Roma e Grécia, o fundador do nosso pensamento de hoje ocidental,
al a gente tem total respeito ¢ admiragdo por aquela mitologia.” (Entrevista com o
professor de historia do 9° ano do Ensino Fundamental I1)

A professora de matematica relatou um caso particular que aconteceu em uma visita
cultural feita pelos alunos a uma fazenda. Segundo a professora, essa distancia se expressa por
dois meios: 1) reacdes de espanto dos alunos ao falar sobre a historia de escraviddo e de
negros torturados no periodo da colonizacdo; 2) falta de identificacdo com a classificacdo
“negro” — mesmo 0s poucos alunos que poderiam se classificar como tal.

“Eu fui fazer uma visita cultural com o pessoal do 8° ano, nds entramos em uma
fazenda que tinha uma senzala. Eu contei para eles que minha bisavé tinha marca de
corrente nas canelas e eles ficaram apavorados! Olharam para a minha cara e eu falei
assim: ‘Eu estou aqui, mas estou sentido um negdcio esquisito... Por que j& parou

para pensar que tem alguma coisa aqui dentro que tem a ver com minha historia?’. E
eu era a unica negra naquele lugar... Tinha uma aluna negra, uma aluna.”

VOCE ACHA QUE E DISTANTE DA REALIDADE DELES E POR ISSO ELES
FICAM ASSUSTADOS?

“Eu acho que isso também, mas veja bem, até essa menina negra que tem na sala de
aula, ela ndo se olha no espelho e se vé dessa forma. Uma vez eu perguntei para ela:
‘Ja parou para pensar que vocé tem uma historia parecida com a minha nesse
sentido?’ e ela falou ‘ndo ‘. Ela ndo se vé, entendeu?” (Entrevista com a professora
de matematica do Ensino Fundamental I1)

Outra forma de distanciar as relagdes raciais brasileiras da realidade dos alunos desta
escola é colocar o negro enquanto “o outro”, seja enaltecendo-o demais ou rebaixando-o —
pois de uma forma ou de outra, ele é colocado como o centro das aten¢des por ndo fazer parte
daquele ambiente.

Esse espaco destinado ao negro é delimitado, na maioria das vezes, pelos alunos, os
quais veem 0 negro em um lugar exético, como € o caso de um aluno do Ensino Fundamental
I que se espantou ao ver uma boneca negra trazida pela professora responsavel pela biblioteca.
A professora relatou que levou uma boneca negra para a biblioteca e a deixou em cima da
bancada, sem falar nada. As alunas comecaram a brincar e um aluno chamou a atencao para a

cor da boneca exclamando: “Ela ¢ preta!”. A partir desse episodio, a professora propds as
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alunas que levassem bonecas negras para a escola no dia seguinte; poucas alunas levaram,
sendo que a maioria era boneca de pano, o que representa uma folclorizagdo do negro, na
visdo da professora. Neste caso ndo houve elogios ou criticas a cor das bonecas, apenas uma
constatacdo do aluno que se surpreendeu com isso.

Contudo, outros dois casos também ilustram esse lugar que o negro ocupa enquanto “o
outro”, um enaltecendo e outro rejeitando. No primeiro caso, um aluno afirmou que sua mae é
negra e a professora a chamou na escola para conversar com os alunos e falar sobre a sua
trajetdria e das dificuldades que ja passou por ser negra e vir de origem pobre — ou seja, o fato
de ser negra foi suficiente para ela palestrar para os alunos sobre a sua vida e experiéncias,
desconhecidas pelos alunos. J& no segundo caso, um aluno disse para a professora que nédo
gosta de negros, pois ndo se sente bem perto deles e questionou “porque era errado ndo gostar
de negros”. Percebe-se que ndo h& pudor em expor a rejeicdo a negros. Esta fala foi de uma
crianga, mas outros episoddios ocorreram na escola ao longo da etnografia e revelam que a
temaética racial na maioria das vezes ndo causa desconforto ou conflito para os alunos, que se
sentem a vontade para dizer frases como: “Eu adoro negros, pena que ndo vendem mais” —
como ouvi de um aluno da 12 série do Ensino Médio, como foi mencionado na sessao anterior.

A auséncia de menc¢des aos movimentos negros brasileiros € o ultimo ponto sobre a
falta de um discurso sobre negritude nesta escola. A Unica mencdo feita aos movimentos
sociais é em relacdo ao movimento negro americano durante as aulas de histéria do 9° ano,
tratado com um caréater de fato historico, onde falou-se sobre o seu surgimento, além de citar
outros fatos histéricos como surgimento da Ku Klux Klan (KKK), a politica segregacionista
Jim Crow e a luta pelos direitos negros encabecada por diferentes icones, como Martin Luther
King, Malcom X e os Panteras Negras. Apesar dessas mengdes aos movimentos negros
americanos, nada se falou sobre os brasileiros e como eles lidam com as relagdes raciais no
Brasil. Além disso, a citacdo girou em torno da luta histérica por direitos e ndo na afirmacéo
de uma identidade negra.

Vemos, portanto, que a questdo identitaria e cultural que diz respeitos aos
afrobrasileiros ndo é citada ou valorizada pelos professores neste ambiente — talvez pelo fato
de estarem em um ambiente branco — parece haver uma dificuldade de falar ou valorizar a
diversidade em espacos sem diversidade. Apesar de a maioria falar que ndo héa diferenca entre
ensinar alunos brancos ou negros sobre historia e cultura africana e afrobrasileira, muitos
afirmam néo fazer sentido enaltecer a identidade e o orgulho negro em um ambiente branco —

como afirma a professora de literatura em sua entrevista:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ku_Klux_Klan
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ENTAO, VOCE ACHA QUE O FATO DE A GENTE ESTAR EM UM AMBIENTE
QUASE TODO BRANCO, NAO SERIA MOTIVO DE INTIMIDACAO OU
INCENTIVO PARA TRATAR DO ASSUNTO? (...) ALGUMA COISA ASSIM? OU
NAO VE ISSO?

“Eu ndo vejo, Patricia, sinto muito. Pode ser que alguém veja. [risos] N&o, eu ndo
vejo assim: ‘Porque eles sdo brancos eu vou ter que falar dos negros’. Nao. Eu acho
que eu tenho que falar para brancos e negros, para gregos e troianos o que eu achar
importante falar, independente de cor. A gente tem uma discriminacdo imensa no
pais, um racismo enorme, infelizmente, porque a gente nunca valorizou mesmo os
negros — e a escola contribuiu para isso, essa ndo valorizacdo. Mas isso também nédo
quer dizer que brancos sejam ruins e pretos sejam bons e nem o contrario. Porque
ndo rola um maniqueismo para mim, entdo eu ndo vou falar: ‘Eu tenho que falar
porque eles sdo brancos’. Nao, eu tenho que falar porque eu acho importante, ¢ um
elemento formador da cultura deles, ninguém aqui no Brasil é branco. Ninguém é
branco. Eu néo sou branca, minha avo era preta. Minha avé era a minha paix&o e era
negra, entendeu? N&o tem isso, ndo teria que ter, entdo eu ndo fico olhando assim:
‘Aqui eu preciso falar, aqui eu ndo preciso’. E, as vezes, eu acho que preciso falar
mais na escola publica... Esse projeto enorme [projeto desenvolvido pela professora
sobre cultura africana] foi mais legal na escola publica até porque se fosse na
[particular] talvez ele ficasse falso. “Vamos brincar de fazer tranca afro? Hahaha...
Vamos brincar! Vocé faz uma tranga afro em mim e quando eu sair daqui, eu lavo o
meu cabelo e fica liso de novo’. E 14, na escola publica, a gente fez a tranca afro e
foi outra historia. Porque a partir da tranca afro, quantas coisas as garotas ndo
pensaram? ‘Por que eu vou botar meu cabelo liso?’, ‘Por que eu tenho que pintar
meu cabelo de loiro?’, sei la quanta coisa pode passar pela cabega. (...) Eu acho que,
nesse sentido, ficou mais auténtico e foi mais dificil.”

E [NAPARTICULAR] NAO TERIA ESSE TIPO DE COISA.

“Nao. A pessoa vai fazer a tranga... ‘Ah, eu estou de tranca afro!’. E daqui a pouco
sai por ai, vai |4 no saldo fazer uma escova, pintar de loiro e estd de cabelo liso de
novo. Nao ¢é que ndo seja importante, ¢ importante sempre falar, mas...”

ENTAO, DE REPENTE, DE OUTRA FORMA.

“E, eu acho que se for por peso, eu acho que tem muito mais peso quando eu falo
com a pessoa que precisa ouvir. Porque uma coisa é eu ser racista, outra coisa € eu
assumir o racismo como algo natural da minha vida. Porque se vocé for racista e eu
ndo assumo isso, babaca é vocé, vocé que se dane, vocé que é um idiota. Agora, se
vocé é racista e eu assumo isso, essa inferioridade fica em mim, e isso ndo descola
de mim e eu ndo percebo que vocé € o idiota, eu acho pior, muito pior.” (Entrevista
com a professora de literatura do Ensino Médio)
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CONCLUSAO

Esta dissertacdo teve como objetivo entender e analisar a implementacdo da lei 10.639
— a qual torna obrigatorio o ensino de histéria e cultura africana e afrobrasileira — em um
ambiente bem especifico: uma escola carioca muito bem equipada e cujos alunos sdo
majoritariamente brancos e pertencem a uma classe média alta. Atraves de uma etnografia
nesta escola e realizacdo de entrevistas com os professores e o diretor, pude reunir uma série
de dados tanto em relagdo a implementacao da lei nesta escola e as especificidades desse caso,
como também a percepcao dos professores sobre esse processo, incluindo algumas facilidades
e dificuldades que enfrentam.

Alguns achados foram de suma importancia para entender a especificidade da
implementacdo da lei 10.639 neste ambiente majoritariamente branco e, por isso, seréo
retomados aqui.

Primeiramente, € importante relembrar que a implementacdo da lei nesta escola ndo se
deu com um marco, atraves de uma imposi¢do ou uma mudanca radical no curriculo escolar,
ela ocorreu aos poucos e, segundo os professores, ainda estd em processo de implementacéo,
visto que ainda h& dificuldades a serem superadas e a sua implementacdo ainda nao foi
totalmente satisfatoria. Esse processo foi e ainda é conduzido pelos professores, os quais
buscam, cada vez mais, incluir os contetdos previstos na lei em suas disciplinas.

Neste processo de implementacdo da lei ndo podemos deixar de falar da importancia
do Enem — visto pelos professores como um “ponto de pressdo” —, pois se de um lado
acelerou e estimulou a incorporacdo dos temas previstos na lei por cobrar esses assuntos em
suas provas, por outro também exige uma grande quantidade de conteidos em suas provas, 0
que satura cada vez mais o curriculo e dificulta a insercdo de novos temas por causa da falta
de tempo para aborda-los durante o ano letivo. Sendo assim, o Enem possui duas facetas:
incentiva, mas também dificulta a implementacédo da lei 10.639.

Outra grande dificuldade na implementacdo da lei ressaltada pelos professores e ja
identificada pela literatura (COUTINHO et al., 2008; MOURA, BRAGA, SOARES, 2009;
MEDEIROS e ALMEIDA, 2007; SOUZA, PEREIRA, 2013; OLIVEIRA, 2009; SANTOS,
2010) é a caréncia em suas formacBes — seja nas graduagdes ou na oferta de formacéo
continuada em relacdo a temética prevista na lei. A maioria dos entrevistados afirmou que ndo
teve nenhuma formagéo especifica para tratar sobre os temas previstos na lei e este é grande

dificultador no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo, também afirmaram que a tematica
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africana e afrobrasileira estd sendo cada vez mais inserida nas universidades, 0 que nos leva a
concluir que estamos vivendo um momento de transicdo. Enquanto os professores ja
formados estdo dando aula sem ter tido uma formacéo especifica voltada para a tematica
prevista na lei, os estudantes de graduacdo que estdo tendo disciplinas com este tema ainda
néo se formaram e, por isso, ainda ndo estéo nas escolas dando aula.

Outro aspecto detalhado nesta dissertagdo foi a organizacgéo das disciplinas em torno
dos temas sugeridos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais: histéria e cultura africana,
afrobrasileira e o estudo das relac@es raciais. Enquanto diversas disciplinas se concentram em
falar sobre a Africa — sendo elas, historia, geografia, artes, literatura e matematica —, a
sociologia aparece como a principal disciplina responsavel por tratar sobre a histéria e cultura
afrobrasileira, além de relaciona-la ao estudo das relacGes raciais brasileiras. Temos, assim,
esta disciplina como crucial na implementacdo da lei 10.639, principalmente no que se refere
as questdes brasileiras que vao desde a formacao nacional até a atual situacdo de desigualdade
e discriminagédo experienciadas por negros.

Apesar de revelar esses primeiros achados, eles ndo séo o foco desta dissertacdo. Aqui
o principal achado se concentra em como a implementacdo da lei ocorre de forma muito
especifica nesta escola: a0 mesmo tempo em que se aproxima Africa e Brasil, quando se fala
das relagdes raciais brasileiras, se distancia a realidade dos alunos das experiéncias
vivenciadas por negros brasileiros. Ou seja: temos uma Africa que é colocada como proxima
da realidade dos brasileiros — e aqui os alunos se incluem como brasileiros — e, a0 mesmo
tempo, uma realidade brasileira que é tida como distante dos alunos desta escola.

Ao falar sobre a realidade afrobrasileira, se resgata a histéria e a cultura africana —
mesmo que de uma forma superficial sem considerar os detalhes e as diferencas culturais
existentes no continente, ja que os professores afirmam desconhecer essas especificidades da
cultura africana. Essa relacdo entre Brasil e Africa ndo é feita apenas por uma aproximacao
cultural, mas também por meio da comparacgédo entre os dois locais, visto que ambos foram
alvos do processo histérico de colonizagédo e escravizagdo, sofrendo as consequéncias disso
até hoje, como o quadro de desigualdade e os esteredtipos negativos que ambos os locais
carregam — sendo que a Africa é sempre colocada como um caso pior que o Brasil.

Apesar de fazer esse resgate da historia africana, desconsidera-se assuntos muito
presentes nos discursos dos movimentos negros, como a importancia de se resgatar a
ancestralidade africana para a valorizacdo da negritude e da identidade negra. Aqui resgata-se

a historia africana sem falar em orgulho negro.
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Temos, entdo, um ensino pautado em uma etnicidade sem negritude, onde a Africa é
vista como proxima a realidade brasileira, mas o negro ¢ visto como “o outro”, distante da
realidade daqueles alunos — ja que ndo existem negros nesta escola e, por isso, ndo faria
sentido enaltecer questdes relativas a identidade negra. Por isso, 0 assunto das relacdes raciais
estd muito mais pautado nos casos de desigualdade e discriminagdo racial do que na
identidade negra — mas sempre criando uma barreira ao lembrar que os alunos ndo vivenciam
as mesmas experiéncias de desigualdade e discriminagdo que 0s negros. A prépria escola e a
auséncia de alunos negros sao estratégias utilizadas pelos professores como retrato para
mostrar a existéncia de desigualdade entre negros e brancos.

Ao trazer a tona assuntos que sdo distantes da realidade dos alunos, os professores
caem em dois riscos: a essencializacdo da cultura africana e afrobrasileira e a auséncia de
conflitos diante do debate racial. No primeiro caso, muitas vezes o reconhecimento da cultura
perpassa apenas alguns simbolos como capoeira, samba, jongo, feijoada e religides de matriz
africana, o que pode gerar um novo tipo de preconceito, visto que estes elementos apenas
apresentam uma parte da cultura e, muitas vezes, podem até ser colocados de maneira
caricatural, reforcando estereGtipos. O outro ponto é que por estar em um ambiente
monocromatico, onde nenhum aluno é afetado pelas questdes raciais, constata-se a existéncia
de desigualdade racial no Brasil, mas a tematica racial ndo causa conflito e, assim, pode-se
falar o que pensa sem que isso traga grandes problemas ou confrontos. Os Unicos assuntos que
geram algum tipo de tensdo sdo as cotas para negros nas universidades e as religides de matriz
africana que, segundo os professores, sdo questbes que atingem diretamente a vida destes
estudantes e suas familias e, por isso, geram resisténcia a abordagem dos assuntos. Elas
também demonstram como apesar dos debates, muitos preconceitos permanecem arraigados
nesses alunos.

Ao fim desta pesquisa, cabe avaliar suas potencialidades e limitagdes: a0 mesmo
tempo em que se mostrar inovadora por pesquisar em um ambiente ainda pouco explorado na
literatura, esta pesquisa néo € suficiente entender o quadro nacional de implementacao da lei.
Os dados encontrados servem ndo apenas como informacdes, mas também como um estimulo
para que surjam outras pesquisas sobre a lei 10.639, entendendo como esta ocorrendo a sua
implementacdo no dia a dia escolar. Dessa forma, sera possivel entender as especificidades de
cada caso e como ocorre a aplicacdo da lei em diferentes contextos — o que contribui cada vez
mais para o seu entendimento e quica possivel aprimoramento. Ao investir em pesquisas

dentro das escolas, criaremos um maior dialogo entre academia e escolas, que tanto foi citado
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pelos professores como uma grande deficiéncia ndo apenas para a formacdo dos docentes,
mas também para as pesquisas académicas.

Por outro lado, essa pesquisa também mostra como mesmo o apoio institucional e dos
docentes para a implementacédo da lei 10.639 néo é suficiente para seu sucesso, indicando os

limites do debate sobre diversidade em ambientes onde diversidade ndo existe.
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ANEXOS

MURAL SOBRE PRECONCEITO
(EXPOSTO EM A PARTIR DE AGOSTO DE 2015)

No primeiro mural, a pergunta: “Pra vocg, o que ¢é preconceito?”

“Preconceito ¢ quando temos uma opinido formada, geralmente negativa, sobre alguma coisa, sem conhece-la.”
“Preconceito ¢ uma opinido formada antecipada, sem a maior ponderacdo ou conhecimento dos fatos.”
“Preconceito ¢ uma opinido errada e precipitada que uma pessoa pode ter sobre alguma coisa.”

“Preconceito ¢ uma atitude discriminatéria perante determinada pessoa.”

“Preconceito € um julgamento que diminui uma pessoa.”

“Preconceito ¢ uma atitude ruim, feia. As pessoas hdo devem fazer isso.”

“Preconceito ¢ discriminar pessoas.”

“Preconceito ¢ tratar mal ou excluir uma pessoa, devido a classe social, religido, sexo, aparéncia...”

“Preconceito ¢ quando vocé faz uma critica, sem antes conhecer a pessoa.”

“Preconceito ¢ a pessoa ndo aceitar a outra como ela é.”

“As pessoas que sofrem preconceito sdo vitimas do desrespeito.”

“Preconceito ¢ um conceito prévio.”

“Preconceito ¢ tratar as pessoas de forma diferente sem nenhum motivo.”

“Preconceito ¢ uma atitude discriminatoria perante determinada pessoa.”

“Preconceito ¢ uma atitude de discriminagdo contra uma pessoa.”

“Preconceito € vocé julgar a opinido daquele sem conhecer.”

“Preconceito ¢ a¢do ou omissio de tudo que ¢ diferente de nds mesmos. E a soberba emocional ensinada pelas
geracdes familiares. E dificuldade de aceitar os proprios erros, desencadeando uma reagéo externa no outro. E
falta de entendimento que o outro ¢ seu proprio complemento. Amar o outro ¢ uma decisdo e ndo um acaso.”
“Preconceito é um conceito sobre uma pessoa, sem o conhecimento. E um julgamento de aparéncias.”
“Preconceito ¢ um sentimento hostil manifestado por uma maioria. Pior que sofrer preconceito, € praticar esse
sentimento.”

“Preconceito ¢ a gente dar opinido sobre algo ou alguém que ndo conhece.”

“Preconceito ¢ uma atitude de discriminagdo e de julgamento perante as pessoas.”

“Preconceito ¢ falta de amor, inteligéncia e carater.”

“Preconceito é nao aceitar as diferengas do outro.”

“Preconceito é um sentimento ruim que muitas pessoas tém o ao julgarem 0 outro pela aparéncia, religido,
condi¢ao social, sexo...”

“Preconceito ¢ quando vocé nio aceita como as pessoas sdo ou como elas agem.”

“Preconceito € um pré-julgamento sobre determinada condi¢do.”

“Preconceito ¢ quando vocé se sente discriminado ou rejeitado por alguém.”

“Preconceito ¢ o julgamento que as pessoas fazem sobre outras pessoas ou coisas, sem efetivamente conhecer.”
“Preconceito ¢ vocé julgar alguma coisa ou pessoa sem conhecimento ou simplesmente pela tradi¢do ou devido a
educacdo que recebeu.”

“Preconceito ¢ quando as pessoas julgam as outras, sem conhece-las, sem saber a historia de vida delas.”
“Preconceito ¢ quando vocé exclui uma pessoa, por ela ser pobre, ter uma necessidade especial...”

“Preconceito € ndo respeitar as diferengas e as opinides dos outros.”

“Preconceito € julgar uma pessoa antes de conhece-la.”

“Preconceito € um conceito ou uma opinido prévia de alguém ou alguma coisa.”

“Preconceito ¢ um conceito que muitas pessoas fazem, sendo elas certas ou erradas.”

“Preconceito € a ignorancia ou maldade de pessoas que acham que estio acima de tudo e de todos.”
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No segundo mural: “O que vocé pensa sobre as pessoas que sofrem preconceito?”’

“As pessoas ndo devem ligar o pré-julgamento. O carater e a dignidade de um cidaddo ndo esta na cor, classe
social, crenga, opgdo sexual ou qualquer outro tipo de preconceito.”

“Eu penso que essas pessoas se sentem discriminadas e ofendidas perante a sociedade.”

“Penso que elas devem ficar tristes com a situagdo, mas ndo devem se importar com o que dizem.”

“As pessoas que sofrem com o preconceito ndo tem culpa de nada. Elas ficam magoadas com o que dizem.”

“As pessoas que sofrem preconceito ficam muito tristes.”

“Penso que as pessoas devem lutar para serem respeitadas.”

“Elas ndo devem dar importincia as pessoas preconceituosas. Podem e devem reagir com educagdo e sem
violéncia.”

“Eu imagino que essas pessoas ficam muito tristes, sofrem demais e se decepcionam com quem faz isso.”

“As pessoas sofrem muito e ndo deveriam.”

“Muitas pessoas sofrem com 0 preconceito, pois sdo excluidas de um grupo. O mundo é para ser vivido em
conjunto.”

“O ato de praticar preconceito ¢ muito triste, pois ndo devemos discriminar ninguém. Devemos aceitar as
pessoas como elas sdo.”

“As pessoas que sofrem preconceito ficam tristes, magoadas e se sentem excluidas.”

“Sédo pessoas injusticadas, pois sofrem devido a ignorancia de outras pessoas.”

“Penso que essas pessoas sdo injustigadas.”

“As pessoas que sofrem com o preconceito devem se envergonhar e nem aceitar esse comportamento
discriminatério.”

“Eu penso que essas pessoas devem ficar muito tristes, chateadas.”

“O ato de praticar preconceito ¢ muito triste, pois ndo devemos discriminar ninguém. Devemos aceitar as
pessoas como elas sdo.”

“O ato de praticar preconceito ¢ um absurdo. As pessoas que sofrem preconceito devem demonstrar sua
indignag@o e contornar esta situagdo vergonhosa.”

“As pessoas que sofrem preconceito recebem um convite para o fracasso emocional. Elas passam a ter que
resistir ao preconceito para transformé-lo. Se ndo resistirem, poderdo acumular sequelas; sendo, poderdo
encontrar um lugar de conforto, por entenderem o amor. O processo é dificil, mas o saldo pode ser positivo,
porque através dessas pessoas, dessa dor, elas ndo serdo iguais (preconceituosas), ou se exercitardo para nao
serem.”

“As pessoas devem ser fortes e mostrar quem ¢é preconceituoso que independente da classe social, raga, religido
ou sexo, somos seres humanos. Todos noés temos direitos iguais.”

“As pessoas ficam limitadas para se relacionarem. Elas enfrentam barreiras e as coisas ficam mais dificeis. Isso
pode gerar raiva, prejudicar emocionalmente. Todas as pessoas merecem respeito.”

“As pessoas que sofrem preconceito sdo vitimas de uma grande ignorancia.”

“Apesar delas se sentirem tristes e ofendidas, devem ser fortes e lutar pelos seus direitos.”

“Eu penso que essas pessoas sdo injusticadas, pois ndo sdo avaliadas pelo seu carater, mas sim pela sua
aparéncia, classe social, religido...”

“Eu acho isso uma injustica.”

“As pessoas que sofrem preconceito devem ficar muito tristes por ndo terem o seu modo de vida ou sua maneira
de pensar respeitada pelos outros.”

“Penso que essas pessoas ndo devem ligar para o preconceito que sofrem. Elas devem viver sem se preocupar
com o os outros pensam ou falam.”

“Eu penso que essas pessoas devem se defender, procurar justica e mostrar os seus valores.”

“Penso que as pessoas que sofrem preconceito ndo devem se abater com o que os outros dizem.”

“As pessoas que sofrem preconceito devem lutar pela igualdade de direitos.”

“Eu penso que essas pessoas devem levantar a cabeca e enfrentar o problema de frente.”

“O preconceito ndo deve existir, pois todos devem ser tratados igualdade. Isso ndo leva a lugar nenhum. Todos
quando morrem vao para 0 mesmo lugar. Ndo existe ninguém melhor que o outro.”

“Eu acho um absurdo!”

“As pessoas que sofrem preconceito precisam ser fortes, corajosas para superarem esse problema. Elas ndo
devem ter vergonha de sua vida e de suas condigdes.”

“Preconceito ¢ quando uma pessoa ndo respeita o direito do outro, fazendo alguém se tornar isolado ou triste.”
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ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS PROFESSORES

Data: / /
HORARIO DE INICIO: : HORARIO DE TERMINO:

Perfil do entrevistado
1) Idade: 99.NS/NR
2) Religido: 99.NS/NR
3) Cor: 99.NS/NR
4) Racga: 99.NS/NR

5) Cor de acordo com o IBGE:
1. Branco(a) 2. Pardo(a) 3. Preto(a)

6) Instituicdo de ensino de formacéo:

4. Amarelo(a) 5. Indigena 99. NS/NR

6.1) 1. Publica 2. Privada

7) Curso de formacgéo:

8) Ha quanto tempo trabalha como professor(a)?

9) Por que o (a) senhor (a) comecou a dar aula? O que o (a) motiva a continuar nessa

profisséo?
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Conhecimento sobre a lei

10) Como o (a) senhor (a) sabe, estou pesquisando sobre a lei 10.639, de ensino de histéria da

Africa. O que o (a) senhor (a) acha dessa lei?

11) Como o (a) senhor (a) acha que a sua disciplina pode contribuir para a implementacao da

lei? O que faz parte do contetido que tem a ver com a lei?

12) O (A) senhor (a) sempre deu o mesmo conteldo ou fez alteragdes por causa da lei? O que
mudou?

13) Na faculdade ou em algum curso que o (a) senhor (a) fez, houve algum tipo de abordagem
sobre o tema das relagdes raciais e/ou da Africa? Se néo, gostaria de ter? Que tipo/tema?

Implementacdo da lei

14) O (A) senhora (a) participou do processo de implementacdo da lei nesta escola? Como foi
este processo de passar a lei do papel para a pratica? Quanto tempo demorou para
implementa-la? Quem decidiu 0 que seriaincorporado no curriculo?

15) Como o (a) senhor (a) coloca a lei em pratica? Quais sdo suas estratégias e 0s recursos
disponiveis? Ha alguma dificuldade, facilidade ou meta?

16) Qual a melhor forma de abordar esse tema? Ha algum método especifico?

17) Existem materiais que auxiliam na formacé&o e transmissao do contetdo? Se sim, como o
(a) senhor (a) os utiliza e avalia?

18) O (A) senhor (a) aplica o conteudo da forma que gostaria? Se sim/néo, por qué? Caso nao,
como gostaria de aplicad-lo? Como vocé pode incluir a discusséo da diversidade étnico-
racial em sua disciplina? D& exemplos.

19) O (A) senhor (a) d4d aula em outras escolas? Se sim, como é essa questdo da lei |14?

20) O que o (a) senhor (a) espera que os alunos aprendam com os conteudos da lei?

21) Enquanto eu assistia as aulas, um aluno me disse “Adoro negros, pena que ndo vendem
mais”. O que o (a) senhor (a) acha disso? Como o senhor (a) acha que essa lei pode
influenciar a postura desses alunos?

22) A maioria dos alunos é branca. Como o (a) senhor (a) acha que é essa questdo de ensinar
sobre a histéria da Africa e dos negros para alunos brancos? Como eles recebem essa
informagéo?

23) A presenca de um ambiente majoritariamente branco € motivo de intimidagdo ou incentivo
na hora de transmitir o conteddo? Por qué?

24) O que é “raga” para o (a) senhor (a)? O que define raca?

25) O (A) senhor (a) costuma usar o termo “raga”? Por qué?
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AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO EM ESCOLA

Rio de Janeiro, 25/02/2015.

Sabemos que a presente pesquisa faz parte da dissertacio de mestrado intitulada provisoriamente de “Entre a Africa e o
Brasil: a aplicagdo da lei 10.639 em uma escola carioca”, orientada pela Professora Dr2. Graziella Moraes Dias da Silva, CPF
XXX.XXX.XXX-XX, com o objetivo de entender a lei implementacdo da 10.639, a qual torna obrigatdria a inclusdo do ensino
sobre Histdria e Cultura Afrobrasileira no contetdo programatico das escolas. O trabalho de campo na escola tera seu inicio

e término compreendido entre os meses de fevereiro e novembro de 2015.

Diante disso, informamos que Patricia de Souza Guimaraes, CPF 140.742.027-51, mestranda do Programa de Pés Graduagdo
em Sociologia e Antropologia da UFRJ estd autorizada a realizar sua pesquisa de campo nesta escola,

(nome), (CNPJ).

ApOs a aprovacgado da diregao e coordenagdo da escola, a coleta de dados deste projeto sera iniciada.

Assinatura do Diretor da escola
RG
Instituicao

Assinatura do Coordenador da escola
RG
Instituicao



b8

Nucleo IW
Interdisciplinar clele

de Estudos -n-fi

sobre Desigualdade 1ECS
P P

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntdrio(a), da Pesquisa sob o titulo provisorio “Entre a
Africa e o Brasil: a aplicacdo da lei 10.639 em uma escola carioca”. Meu nome é Patricia de Souza Guimaries, sou aluna de
mestrado do Programa de Pés Graduagdo em Sociologia e Antropologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

O objetivo da pesquisa é entender a lei implementagdo da 10.639, a qual torna obrigatéria a inclusdo do ensino
sobre Histdria e Cultura Afrobrasileira no conteuddo programatico das escolas. Para isso, a pesquisadora precisara fazer uma
etnografia — observagdo participante — nos diversos espagos escolares, incluindo aulas de diversas disciplinas, além de
entrevistar alguns professores. O uso de gravadores durante as aulas e nas entrevistas é de suma importdncia para a
pesquisa. Sempre que houver necessidade de tal uso, a pesquisadora ird comunicar e pedir autorizagdo aos voluntarios.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel e/ou a

orientadora da pesquisa, a prof2. Dr2. Graziella Moraes Dias da Silva, nos respectivos e-mails patsguimaraes@gmail.com /

grazi.moraes.silva@gmail.com.

Apods receber os esclarecimentos e as informagGes sobre a pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso
de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. E importante esclarecer que:

1. Nao havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagao financeira pela sua participagao;
2. A privacidade dos voluntarios sera garantida, de modo que nenhum de seus dados sera divulgado;
3. O voluntario tem total liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da

pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO DA PESQUISA
Eu, , RG ou

CPF , abaixo assinado, concordo em participar do estudo de titulo provisério “Entre a

Africa e o Brasil: a aplicagdo da lei 10.639 em uma escola carioca”, como voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora Patricia de Souza Guimardes sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu

consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Rio de Janeiro, de de 2015.

Assinatura do voluntario

Eu, Patricia de Souza Guimardes, obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido de

para a participacdo da pesquisa.

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:patsguimaraes@gmail.com
mailto:grazi.moraes.silva@gmail.com

