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RESUMO

Esta tese compara o0s processos de recontextualizacdo pedagdgica do conhecimento
socioldgico nos livros didaticos de sociologia e nos manuais de ciéncias econémicas e sociais
publicados, respectivamente, no Brasil e na Franca, na primeira década do século XXI. A
pesquisa justifica-se pela relevancia da investigagdo acerca da formacdo socioldgica de
milhGes de jovens matriculados no sistema escolar, pela originalidade da analise comparativa
de paises distintos e pela identificacdo de uma lacuna de estudos nessa temética. As principais
questdes da pesquisa foram relativas aos processos de recontextualizacdo pedagdgica por
meio dos quais o0s conhecimentos cientificos sdo apropriados e relocalizados como
conhecimentos escolares, identificando quais foram os contetidos socioldgicos selecionados e
como foram recontextualizados para o publico escolar. Do ponto de vista metodolégico, para
discernir as principais semelhancas e diferencas entre a sociologia escolar produzida em cada
pais, foram analisadas quantitativa e qualitativamente as ilustracdes (fotografias, graficos,
tabelas, esquemas explicativos, charges, dentre outros) em 13 livros didaticos (sete brasileiros
e seis franceses), considerando-se o0 potencial delas enquanto ferramentas da
recontextualizacdo pedagdgica. A comparacdo com 0s manuais de outro pais realizou-se
como uma ferramenta analitica, tendo como objetivo olhar a producdo didatica nacional a
partir do contraste com outra realidade. Identificou-se que o ensino de sociologia e de ciéncias
econdmicas e sociais nos dois paises aproximava-se no objetivo de fornecer ferramentas de
analise para a leitura da sociedade em que o aluno vive, porém diferenciavam-se nas
abordagens didatico-pedagogicas para alcangéd-lo. Observaram-se, na analise do material
brasileiro, o predominio da narrativa didatica, a énfase no referencial eurocéntrico e o
tratamento histérico de teorias e conceitos; e, na Franga, identificou-se a padronizacéo de um
modelo didatico centrado na elaboracdo de exercicios a partir da analise de documentos
textuais e visuais, privilegiando a realidade contemporanea francesa ou europeia € 0
referencial intelectual francés. Para destacar as diferencas entre essas distintas abordagens
priorizou-se a analise das tematicas do trabalho, das desigualdades sociais e da cultura,
presentes nos manuais dos dois paises, mas com tratamentos tedricos e didaticos distintos.
Sendo assim, esta tese pretende contribuir para as discussdes sobre o ensino da sociologia no
Brasil, em dialogo com o campo da sociologia da educacdo e, em particular, das teorias de
curriculo, especialmente no que concerne a producdo de materiais didaticos destinados aos
alunos da educacdo basica.

Palavras-chaves: Sociologia, Ensino de Sociologia, Livros didaticos, Comparacdo, Franca e
Brasil, 2000 a 2010.



ABSTRACT

This thesis compares the processes of pedagogical recontextualization of sociological
knowledge in the textbooks of sociology and the manuals of economic and social sciences
published respectively in Brazil and France in the first decade of the 21st century. The
research is justified by the relevance of investigation on sociological and political education
of millions of young people enrolled in the school system, by the originality of the
comparative analysis of different countries and by identifying a study gap in this area. The
main questions of the research were related to the processes of pedagogical
recontextualization through which scientific knowledge is appropriated and relocated as
school knowledge, identifying which sociological contents were selected and how they were
recontextualized for the public school. From a methodological point of view, in order to
discern the main similarities and differences between the school sociology produced in each
country, the research has analyzed the illustrations (photographs, tables, graphics, explanatory
schemes, cartoons, among others) in 13 textbooks (seven Brazilian and six French),
considering their potential as tools of pedagogical reconceptualization. The comparison with
manuals of another countries was carried out as an analytical tool, aiming to look at the
national didactic production from the contrast with another reality. The teaching of sociology
and economic and social sciences was close in the two countries in terms of the provision of
analytical tools for the reading of the society in which the student lives, however they differed
in the didactic-pedagogical approaches. In the Brazilian material prevails the didactic
narrative, the emphasis on the Eurocentric referential and the historical treatment of theories
and concepts. France is characterized by the standardization of a didactic model centered on
the elaboration of exercises based on the analysis of textual and visual documents, focusing
on French or European contemporary reality and the French intellectual reference. In order to
highlight the variations between these different approaches, the thesis prioritized the analysis
of labor issues, social inequalities and culture, presented in the manuals of the two countries,
but with different theoretical and didactic treatments. Therefore, this thesis intends to
contribute for the discussions about the sociology teaching in Brazil, in dialogue with the field
of sociology of education and curriculum theories, especially regarding the production of its
textbooks for students of basic education.

Keywords: Sociology, Sociology of Education, Textbooks, Comparison, France and Brazil, 2000-
2010.

Xi



RESUME

Cette these compare les processus de recontextualisation pédagogique de la connaissance
sociologique dans les manuels scolaires de sociologie et les manuels de sciences économiques
et sociales publiées, respectivement, au Brésil et en France, dans la premiere décennie de ce
siecle. L'étude est justifié par I'importance de la recherche dans la formation sociologique des
millions de jeunes inscrits dans le systeme scolaire, par l'originalité de I'analyse comparative
des differents pays et I'identification d'un manque de recherche sur ce théme. Les principales
questions de recherche étaient liés aux processus de recontextualisation pédagogique par
lequel la connaissance scientifique est approprié et relocalisé comme connaissance de I'école,
en identifiant les contenus sociologiques qui ont été sélectionnés et comment ils ont été re-
contextualisées au publique scolaire. D'un point de vue méthodologique, pour discerner les
principales similitudes et les différences entre la sociologie scolaire produite dans chaque
pays, ont été analysés quantitativement et qualitativement les illustrations (des photographies,
des graphiques, des tableaux, des schémas explicatifs, des dessins animés, entre autres) dans
13 manuels (sept brésilien et six francais), compte tenu de leur potentiel comme outil de
recontextualisation pedagogique. La comparaison avec le manuel d'autres pays a été organisé
comme un outil analytique, visant a examiner la production didactique nationale contrasté
avec une autre réalité. Il a été identifié que I'enseignement de la sociologie et de sciences
économiques et sociales dans les deux pays avaient le but de fournir des outils d'analyse pour
la lecture de la société dans laquelle I'étudiant vit, cependant, ils différaient sur les approches
didactiques et pédagogiques. Ont été observées dans l'analyse de la matiere brésilienne, la
prédominance du récit didactique, l'accent sur le cadre eurocentrique et le traitement
historique des théories et des concepts. En France, la normalisation a été identifié a partir d'un
modele didactique axé sur la préparation des exercices basés sur I'analyse de documents
textuels et visuels favorisant la réalité contemporaine francaise ou européenne et d'un cadre
intellectuel francais. Pour mettre en évidence les différences entre ces approches divers, la
recherche a été priorisé I'analyse des themes de travail, des inégalités sociales et de la culture,
présents dans les manuels scolaires des deux pays, mais avec des traitements théoriques et
didactiques divers. Ainsi, cette thése vise a contribuer aux discussions sur I'enseignement de
la sociologie au Brésil, en dialogue avec la sociologie de I'éducation et, en particulier, les
théories du curriculum, en ce qui concerne la production de matériels scolaires pour les
étudiants de I'éducation de base.

Mots-clefs: Sociologie, Sociologie de I'Education, Manuels, Comparaison, France et Brésil, 2000-
2010.
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APRESENTACAO

Esta tese de doutoramento esta associada a minha atuacdo como professora assistente
do Departamento de Didéatica da Faculdade de Educacdo da UFRJ, onde desde 2007 leciono
as disciplinas didatica e pratica de ensino de ciéncias sociais. Outra atividade profissional
relevante para a realizacdo desta pesquisa foi a minha experiéncia no magistério da rede
publica estadual, onde durante quatro anos atuei como professora de sociologia para a 32 série
do ensino médio.

Venho dedicando-me, pois, a formacédo de professores para a educagéo basica e dando
andamento a projetos de pesquisa ligados a essa atividade pedagdgica. Com esta tese de
doutorado, pretendo aprimorar o dialogo com meus pares, com pesquisadores interessados no
assunto e com meus alunos.

Elegi como objeto de pesquisa os livros didaticos de sociologia devido a duas
premissas e uma constatacdo. As premissas sdo oriundas da minha experiéncia como
professora e também do debate no campo educacional mais amplo. A primeira delas parte da
convicgdo de que o livro didatico pode ser um aliado do professor e do aluno no processo de
ensino-aprendizagem; a segunda consiste em vé-los como potenciais divulgadores das
ciéncias de referéncia e, devido ao volume de sua circulacdo e possivel penetracdo, o livro
didatico deveria ser, a meu ver, uma preocupacao da comunidade cientifica com a recepcao
das ideias sociologicas para além do mundo académico. Ao longo de minhas pesquisas,
constatei uma lacuna no campo de estudos sobre ensino de sociologia no Brasil referente aos
livros didaticos, sua producdo, a analise de seus conteudos, seu uso por professores e alunos,
dentre outras possiveis reflexdes.

Além de minha atuacdo como professora, participei do movimento estudantil em favor
da incluséo da sociologia no ensino médio nos anos de 2000 a 2002. Conheci o tema da
sociologia como disciplina escolar no XVII Encontro Nacional de Estudantes de Ciéncias
Sociais (ENECS) de 2000, realizado na UERJ. Ajudei a organizar o XVIII ENECS, realizado
no Recife, em julho de 2001,' e participei ativamente da rearticulacdo da entidade nacional
representativa dos discentes, a FEMECS (Federacdo do Movimento Estudantil de Ciéncias
Sociais), atuando em sua estrutura organizativa. A plenaria final do encontro do Recife

definiu como uma das principais bandeiras de luta da FEMECS a inclusdo da sociologia no

10 XVIII ENECS foi realizado no campus da UFRPE, em parceria com a UFPE, e seu tema foi: O pensamento
brasileiro nas ciéncias sociais e o compromisso social da universidade.



ensino médio, que, a época, passava por um debate candente, logo apds a aprovacdo na
Cémara dos Deputados, em primeira instancia, do Projeto de Lei Originario da Camara, PLC
n° 9/00, de autoria do Deputado Padre Roque Zimmermann (PT-PR).?

Sai daquele ENECS com a responsabilidade de organizar a Coordenacdo de
Mobilizagéo e Eventos da FEMECS, que teve como tarefa imediata convocar e organizar 0s
estudantes de todo o Brasil em caravanas rumo a Brasilia para acompanhar a votagdo do PLC
e conversar com os senadores, visando a convencé-los sobre a importancia de sua aprovacéo.
A primeira votacdo, marcada para o dia 28 de agosto de 2001, foi adiada e remarcada para o
dia 18 de setembro, quando o PLC n° 9/00 foi aprovado por 40 votos a 20. Nas duas ocasifes
estive em Brasilia e ajudei na articulagdo nacional que garantiu a presenca de alunos do Rio
de Janeiro, Sdo Paulo, Mato Grosso, Bahia, Ceara, Goias e Minas Gerais, que se deslocaram
para a capital de diversas maneiras. No caso do Rio de Janeiro, 0 movimento conseguiu a
cessdo de um 6nibus da UFRJ no primeiro momento, e, para a segunda e derradeira votagéo,
foram necessérias varias estratégias articuladas: festas e venda de camisetas para angariar
fundos, pedidos de doacBGes aos movimentos sociais, vereadores e deputados estaduais.
Apesar de todos os esforcos e mobilizacdo, o projeto de lei sofreu o veto presidencial, em
outubro de 2001.3

Devido a minha breve, porém intensa participagdo em um periodo importante da
extensa campanha nacional pela inclusdo da sociologia, conheci a FNSB (Federacdo Nacional
dos Socidlogos — Brasil) e a APSERJ (Associacdo Profissional dos Socidlogos do Rio de
Janeiro), duas entidades importantes nesse processo,” e tive o primeiro contato com a
producdo bibliografica existente sobre o ensino de sociologia no Brasil, especialmente os
textos de lleizi Fiorelli Silva e Amaury Moraes, que, depois, compuseram o livro organizado
por Lejeune Matogrosso de Carvalho (CARVALHO, 2004), e os textos do professor Santo
Conterato (CONTERATO et al., 1990), posteriormente organizados em coletanea da APSERJ
(CONTERATO, 2006). Em meu ultimo ano de graduacdo no bacharelado em Ciéncias
Sociais, 2002, participei da organizacdo do encontro regional Sudeste da FEMECS em Santo

André, na regido do ABC de S&o Paulo, no qual foi dado destaque, na mesa de abertura, ao

20 PLCn?%9/00 tornava obrigatdrios o ensino de sociologia e filosofia na educagéo basica, no nivel médio.
Apresento os principais marcos da inser¢ao da sociologia nos curriculos escolares brasileiros no
Capitulo 1 desta tese.

3 Sobre o veto de Fernando Henrique Cardoso, ver Capitulo 3 desta tese.

4 Sobre a atuacdo das referidas entidades profissionais na trajetéria da institucionaliza¢do da sociologia na
educacdo basica no Brasil, ver CARVALHO, 2004, e no Rio de Janeiro, ver HANDFAS; FRANCA; SOUZA,
2012, dentre outros.



tema da sociologia escolar, com a palestra da prof® Heloisa de Souza Martins (USP). Nessa
ocasido, soube da existéncia de pesquisas concluidas sobre a temética, em programas de pds-
graduacdo em sociologia e educacdo, producdo que recentemente comecava a despontar e
com parte da qual dialogo nesta tese.

Quando, em junho de 2008, foi aprovada a Lei 11.684, que tornou obrigatdria a
sociologia nos trés anos do ensino médio em todo o Brasil, eu ja era professora de sociologia
no ensino médio da rede estadual e também professora substituta na UFRJ, trabalhando com a
formacéo de professores de sociologia para a educacdo basica. Depois da minha aprovacgéo
em concurso, em agosto de 2009, passei a exercer atividades relacionadas ao ensino de
sociologia junto com minha colega de departamento, Anita Handfas, no ambito do entdo
recém-criado Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes (LabES UFRJ).>
Estas atividades incluem ensino de graduacédo e pos-graduacdo lato sensu, pesquisa, extensao
e a organizagdo bienal dos Encontros Estaduais de Ensino de Sociologia (ENSOC) que, em
2016, completaram sua quinta edi¢cdo. Como resultado do primeiro, do segundo e do terceiro
encontros, respectivamente em 2008, 2010 e 2012, foram organizadas trés publicacGes com a
selecdo de comunicacBes apresentadas nos grupos de trabalho e nas mesas-redondas
(HANDFAS; OLIVEIRA, 2009; HANDFAS; MACAIRA, 2012; HANDFAS; MACAIRA;
FRAGA, 2015).

Desde 2010, o LabES vem desenvolvendo pesquisas sobre o ensino de sociologia em
suas multiplas dimens6es, contribuindo também para a formacédo cientifica de alunos do
ensino médio, da graduacdo e da pos-graduacdo da UFRJ e até de outras instituicdes
universitarias. ° At¢é 0o momento quatro pesquisas foram desenvolvidas pela equipe do
laboratério, contando com o apoio financeiro de agéncias de fomentos estaduais e nacionais e
com a concessdo de bolsas de pesquisa. A primeira delas, O Mapa da Sociologia na
Educacdo Basica no Estado do Rio de Janeiro,’ realizada entre 2010 e 2012, teve como

objetivo principal fazer um diagnostico da situacdo do ensino de sociologia no estado, por

50 LabES é um espaco de atividades de pesquisa e extensdo que privilegia o intercambio entre a
universidade e as escolas da educagdo basica. O laboratério esta localizado no prédio da Faculdade de
Educacdo da UFR], campus da Praia Vermelha, e abriga um acervo de materiais e recursos didaticos,
legislacao, teses, dissertagdes e artigos sobre o ensino de sociologia que pode ser consultado em sua
pagina virtual (www.labes.fe.ufrj.br).

6 Cerca de trinta alunos e alunas ja passaram pelo LabES, oriundos de diversas institui¢des, tais como:
Colégio Pedro 11, C.E. Visconde de Cairu, bacharelado e licenciatura em Ciéncias Sociais da UFR],
graduacdo em Pedagogia UFR], p6s-lato sensu CESPEB UFR], mestrado stricto sensu PPGE FE e alunos
vinculados a UER].

7 Em maio de 2010, o projeto foi submetido a FAPER] e contemplado na modalidade APQ1 (Auxilio a
Pesquisa).



meio de um mapeamento do perfil de seus professores. Em 2013 teve inicio a pesquisa As
ciéncias sociais no Brasil e a constituicdo da sociologia como disciplina escolar, ainda em
andamento, investigando o contexto de sua institucionalizacdo, entendendo-a nas suas
diferentes dimensdes: trajetoria historica, legislacdo, curriculo, didatica e as questdes
relacionadas a profissionalizacdo e a formacgdo docente. Também em 2013, criei 0 Grupo de
Estudos de Livros Didaticos de Sociologia (GELDS), com o intuito de articular o objeto de
estudo da minha tese com as pesquisas dos alunos e orientandos. Os resultados de cada uma
dessas iniciativas foram publicados no formato de artigos, capitulos de livros, monografias,
dissertacdes de mestrado e apresentados em féruns académicos locais e nacionais.®

Desde 2010, sou coordenadora da p6s-graduacdo lato sensu em Ensino de Sociologia,
no ambito do Curso de Especializacdo Saberes e Praticas da Educacdo Basica (CESPEB), do
qual sou coordenadora geral desde marco de 2016, cuja natureza didatico-pedagdgica visa
simultaneamente ao aprimoramento da prética docente e a atualizacdo na area especifica de
sociologia.® Trata-se de uma iniciativa pioneira para a formacao continuada de professores da
educacdo bésica e representa um locus privilegiado para a observacdo da forma como é
divulgada a sociologia para o publico escolar, uma vez que os alunos do curso sao professores
em exercicio.'

Por fim, é importante indicar minha participagdo, em 2010-2011, no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), avaliando os livros didaticos de sociologia, pela
primeira vez incluidos nessa acdo ministerial. O funcionamento desse programa, suas etapas e
seus critérios de selecdo das obras didaticas serdo objeto de andlise nos Capitulos 2 e 3 da
tese. Ao integrar a coordenacgéo adjunta da equipe de sociologia do PNLD 2012, trabalhei na
analise dos livros, elaboracdo dos pareceres de exclusdo, das resenhas criticas das obras
aprovadas e da preparacdo do Guia do livro didatico (BRASIL, 2011), uma publicacdo

impressa pelo MEC e entregue ao professor da escola basica resumindo o processo de

8 Ver site do LabES e curriculo Lattes de seus pesquisadores.

9 A coordenacgdo geral do CESPEB é composta por trés representantes de cada uma das instancias
universitarias responsaveis pelo curso: a Faculdade de Educacdo, o Colégio de Aplica¢do (coord. Prof?
Maria Luiza Rocha) e o CFCH (coord. Prof. Marcelo Macedo Castro). A coordenagio de Enfase em
Ensino de Sociologia também é composta por dois professores, além de mim: Bruno Sciberras
(DCP/IFCS) e Anita Handfas (FE/UFR]).

10 A Enfase em Ensino de Sociologia do CESPEB ja teve trés turmas concluidas, com 85 alunos
matriculados e 41 monografias foram defendidas. A quarta turma teréa inicio em marc¢o de 2017 com 30
professores-alunos inscritos. Sobre a experiéncia da primeira turma do CESPEB Sociologia e uma
reflexdo sobre esse projeto de formag¢do continuada da UFR], envolvendo CFCH, FE e CAp, ver
MACAIRA; HANDFAS, 2011.



avaliacdo e indicando os livros selecionados, dentre os quais ele devera fazer uma opgéo para
adotar em sua escola.

Meu envolvimento com o ensino da sociologia nas escolas brasileiras, como
professora/pesquisadora participante ativa em atividades de consolidacdo do referido ensino,
evidenciam que minha rede de relacGes profissionais se liga ao objeto desta pesquisa de
doutoramento, mostrando o lugar de onde empreendi e realizei este projeto.



INTRODUCAO

A constituicdo de uma disciplina, com sua histéria e configuracdes, tem muitas faces
que podem ser apreciadas sob angulos diversos. Neste trabalho, apresento uma das facetas da
sociologia, que é o seu ensino a milhdes de jovens matriculados em escolas secundarias, no
contexto brasileiro e no francés. Essa dimensdo da disciplina ainda € pouco estudada, apesar
do nimero de professores e pesquisadores que atuam nesse campo nas escolas e do aumento
recente da atencdo sobre o tema no Brasil. Por esse motivo, a questdo deste trabalho diz
respeito a 0 que € e como ¢ ensinado aos jovens brasileiros e franceses, especificamente,
como se da a traducdo dos conhecimentos sociologicos em conteddos didaticos inscritos nos
manuais e livros voltados para o seu ensino no nivel secundario.

Os livros didéaticos resultam de um processo de selecdo e reorganizacdo permanente no
ambito da cultura, que se realiza através de lutas e conflitos entre grupos de professores,
politicos, estudantes e editores. Situando-se entre as diretrizes curriculares oficiais e a préatica
do professor na sala de aula, ou seja, entre o curriculo prescrito e o curriculo real, os livros
didaticos permitem compreender o dinamismo e a constante necessidade de atualizagdo que
define o ensino escolar. Por esse motivo, eles foram eleitos os objetos privilegiados desta
pesquisa, para, pela analise de seus contetdos e ilustracdes, compreender como operam 0S
mecanismos de recontextualizacdo didatica da sociologia/ciéncias sociais, utilizando o
conceito cunhado por Basil Bernstein.

Outro motivo que justifica a realizacdo deste estudo € a escassez de pesquisas
socioldgicas sobre o0 assunto. Mais adiante sera mostrado que os trabalhos feitos no Brasil sdo
iniciativas que priorizam problemas relacionados ao curriculo, seus sentidos atribuidos ao
nivel médio e em comparacdo com outros materiais e recursos didaticos utilizados em sala de
aula. Além disso, sdo escassos 0s estudos socioldgicos que se voltaram para a
recontextualizagdo pedagogica da sociologia escolar, foco desta tese.

No Brasil, os estudos sobre o perfil institucional, cognitivo ou histérico da disciplina
apontam e analisam, em sua maioria, 0 seu lugar e a sua trajetéria na universidade e em
centros de pesquisa. O processo de institucionalizacdo na década de 1930 se tornou um marco
importante nas narrativas sobre a sociologia no Brasil. A disciplina teria surgido quando
foram criadas as universidades e as faculdades de filosofia, que abrigaram os primeiros cursos
de ciéncias sociais, nos quais se implantou a sociologia (MICELI, 1987, 1989, 1995;
OLIVEIRA, 1991; e outros). O que estava em jogo na construcdo desse marco era o

reconhecimento e a legitimidade da sociologia como ciéncia. O pais vivia entdo a



institucionalizacdo da ciéncia em todas as suas areas (AZEVEDO, 1994 [1955]) e os
pioneiros que lutavam pelo estabelecimento dos padrfes cientificos dividiram os periodos
historicos em cientifico, depois de 1930, e pré-cientifico, antes daquela data (FERNANDES,
1977; AZEVEDO, 1994 [1955]). Institucionalizadas a ciéncia e a universidade, 0s marcos
cientifico e pré-cientifico foram questionados (SANTOS, 1978) e vém sendo matizados
(relativizados). E possivel que, por esse motivo, a histdria da sociologia no ensino secundario
tenha ficado por um tempo apagada e esquecida.

Na realidade, a trajetdria da sociologia nas escolas secundarias brasileiras (atual nivel
médio) antecedeu a inclusdo da disciplina nas faculdades de filosofia e remonta a Ultima
década do século XIX, pela reforma Benjamin Constant. Mas somente em 1925,
concomitante ao movimento modernista e ao grande empenho para a construcdo de um
sistema de educacdo no pais, a sociologia foi incluida no ensino secundario e nas escolas
normais. Na época, os professores eram formados em direito, engenharia ou medicina, pois a
formagdo especifica sd aconteceria no Brasil depois de 1930, com a cria¢do das faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras (SOARES, 2009a). Em 1942, com a reforma Gustavo Capanema,
a sociologia € retirada do curriculo e cerca de 60 anos apés esse fato um amplo movimento se
organizou em favor da sua insercdo no curriculo do ensino médio (CARVALHO, 2004;
MORAES, 2011; e outros). De meados de 1980 até os anos 2000, esse movimento logrou a
reinsercdo da disciplina nas diretrizes estaduais, culminando com a alteragdo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, que inseriu a disciplina nas trés séries do ensino médio (Lei n°
11.684/08). Desde 2011, todas as escolas de nivel médio do Brasil sdo obrigadas a oferecer a
disciplina sociologia e, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais, seus conteldos
devem contemplar as ciéncias sociais, aqui compreendidas como sociologia, antropologia e
ciéncia politica.'* A sociologia passou a ser ensinada para cerca de oito milhdes de jovens
matriculados em escolas distribuidas pelas mais diferentes regides do pais. A importancia
desse fato logo se fez traduzir na ampliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que, em 2012, incluiu a selecéo e distribuicdo gratuita de livros de sociologia para
estudantes de todas as escolas publicas no Brasil, dimensfes inéditas para a circulacdo e
recepcdo de conhecimentos sociolégicos no pais.

A presenca da disciplina nas escolas foi marcada por intermiténcias e reconfiguracoes,
adquirindo contornos, finalidades, funcdes e objetivos diversos a cada reforma da educacao
brasileira (MACHADO, 1987; MORAES, 2003; SANTQOS, 2004). Mas, se as oscilacdes da

11 Ver no Capitulo 1 desta tese o panorama do ensino de sociologia no nivel secundario no Brasil.



sociologia na grade curricular escolar tiveram estreita relagdo com a politica governamental e
atuacdo legislativa (COSTA PINTO, 1955), certamente, estiveram relacionadas, também, com
movimentos sociais, agdes coletivas e iniciativas de intelectuais, professores e alunos.

Na realidade, tanto no Brasil quanto na Franca o reconhecimento da autoridade para
falar da vida social e da sociedade no &mbito da escola foi obtido em um longo processo de
luta e concorréncia no campo cientifico e académico (CARVALHO FILHO, 2012). Nesse
sentido, vale a pena lembrar o artigo de Amaury Moraes, Ensino de sociologia: periodizacao
e campanha pela obrigatoriedade, no qual relata sua vivéncia como um dos participantes do
movimento (MORAES, 2011). Diversas associacdes como FNSB (Federagdo Nacional dos
Socidlogos — Brasil), a APEOESP (Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de
Sdo Paulo), APSERJ (Associacao Profissional dos Socidlogos do Estado do Rio de Janeiro) e
a FEMECS (Federacdo do Movimento Estudantil de Ciéncias Sociais) foram entidades
importantes na historia da luta pela inclusdo da sociologia, que em diversas acdes pelo
territorio nacional buscavam a aprovacédo da Lei 11.684 em favor da entrada da sociologia nas
escolas.

O intuito desta tese é discutir caracteristicas do debate francés e brasileiro no campo
do ensino de ciéncias sociais/sociologia e indicar a existéncia de uma lacuna que esta pesquisa
se prop0e a preencher, qual seja, empreender uma analise propriamente socioldgica dos livros
e manuais didaticos para a escola béasica, do ponto de vista da comparacdo Brasil-Franca,
ressaltando semelhancas e diferencas entre os sistemas educacionais e 0s processos de
recontextualizacdo das ciéncias sociais em contextos nacionais distintos.

A perspectiva comparada foi escolhida por ser percebida como um recurso
metodoldgico capaz de ressaltar diferengas e semelhangas, na forma e no contetido dos livros
didaticos, que contribuiram para a identificacdo das concepcbes de ciéncia e conhecimento
escolar em cada contexto. Especificamente se observaram as opg¢des didatico-pedagdgicas e
as escolhas teorico-conceituais eleitas pela autoria dos manuais escolares atribuidas a
sociologia escolar em cada pais. Na pesquisa social, casos comparaveis sdo considerados
aqueles semelhantes em grande nimero de caracteristicas tratadas como constantes, porém
com variaveis dessemelhantes capazes de serem relacionadas umas com as outras
(LIJPHART, 1971).

A comparacdo com a Franca foi pensada com o intuito de cotejar experiéncias de um

pais que tem pensado o ensino das ciéncias sociais para a realidade do ensino secundario ha



cinquenta anos™, ensino que pressupde uma dimenséo transdisciplinar, uma vez que apresenta
uma concepgédo alargada de ciéncias sociais e inclui a economia. A par disso, o sistema
escolar francés tem a especificidade de oferecer modalidades de ensino e, no interior de uma
delas, o liceu de formacdo geral, ha a opcdo por trés tipos de sessdo (cientifica, literaria e
econdmica e social). Nessa configuracdo escolar, 0 ensino de ciéncias econdmicas e sociais
(CES) exige a concepcao de materiais didaticos especificos para cada série, 0 que ainda ndo
acontece no Brasil. A elaboracdo de materiais didaticos especificos para cada série escolar
prevé uma sequéncia de contetdos coerente, por um lado, com o grau de desenvolvimento
cognitivo para cada idade e, por outro, com o encadeamento e desenvolvimento do raciocinio
interno a disciplina.

Além disso, o debate e as perspectivas tedricas do campo da educacéo e da sociologia
francesas influenciaram fortemente o Brasil, e as pesquisas sobre livros didaticos indicam o
predominio de compéndios franceses, utilizados no original, em traduces ou adaptacdes, no
ensino brasileiro do inicio do século XX (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1987). Assim 0 caso
francés apresenta caracteristicas comparaveis ao sistema de ensino brasileiro, com
dessemelhancas que enriquecem a analise, ao invés de impossibilita-la.

O objetivo deste trabalho consiste em compreender, nos contextos brasileiro e francés,
como operam 0s mecanismos de recontextualizagdo didatica (BERNSTEIN, 1990 [1975]) nos
livros de sociologia/ciéncias sociais. Dados o peso, a importancia e a legitimidade do
conhecimento da area de sociologia e economia na disciplina escolar CES, na Franca, e do
conhecimento das areas de sociologia, ciéncia politica e antropologia, no ensino da disciplina
escolar no Brasil, pergunta-se 0 que é ensinado nas escolas. Como a producdo dessas
disciplinas, legitimada na esfera da ciéncia, nos centros de pesquisa e universidades, se
converte em conteidos de ensino a serem transmitidos aos jovens em formacdo durante um
ano letivo, um bimestre ou mesmo em uma aula? Como se constituem 0s conteddos
escolares? Que papel as diretrizes curriculares ministeriais desempenham nessa constituicao
voltada para o sistema escolar de cada pais?

O trabalho aqui apresentado se justifica, portanto, pela relevancia que a sociologia e as
ciéncias econdmicas e sociais possam ter para a formacdo de milhGes de jovens matriculados

no sistema escolar, contribuindo para o entendimento da sociedade e dos fenbmenos sociais

12 Em 2017, a disciplina ciéncias econdmicas e sociais (CES) completa 50 anos de existéncia e foi criado
um site comemorativo por sua associacio de docentes. Ver: https://www.ses50ans.fr .



que os cercam. A disciplina tal como ministrada nas escolas é capaz de concorrer para a
imaginacao socioldgica? (MILLS, 1969 [1959]).

Os livros foram selecionados obedecendo a dois critérios: os mais vendidos em cada
pais e aqueles que tiveram o maior numero de reedi¢cdes ao longo de décadas. No caso do
Brasil, foram considerados também os dados da distribuicdo do livro de sociologia pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2012), tendo em vista a gratuidade e 0 acesso
viabilizado para escolas de todo o pais.*® Considero que esses critérios garantem a selegdo das
obras com maior potencial de circulacdo e penetracdo. Toma-los como objeto de estudo
significa considera-los como um tipo de producdo de conhecimento voltado para a divulgacao
cientifica, na qual o registro escrito € um elo indispensavel entre a producdo e a recepg¢éo de
ideias (VILLAS BOAS, 2007).

A pesquisa enfrentou questBes candentes a respeito da relacdo entre o ensino de
sociologia/ciéncias sociais e 0s objetivos finais da educacdo. Ao analisar os processos de
recontextualizacdo pedagogica em duas realidades distintas, espera-se colaborar para o debate
sobre como e de que formas a sociologia pode contribuir para a formacdo geral/basica das
novas geracOes. Debate cuja auséncia de estudos socioldgicos sobre a transmissdo dos
saberes, as formas de ensino e os processos de aprendizagem €é notavel, como bem observou
Bernard Lahire (2007) em seu artigo La sociologie, la didactique et leurs domaines.

O periodo escolhido, 2000 a 2010, indica uma perspectiva sincronica de andlise
(SCHNEIDER; SCHMITT, 1998) entre paises que, apesar de historias e contextos nacionais
diferentes, enfrentam, também distintamente, os dilemas da massificacdo do ensino
secundario, as questBes oriundas da diversidade e heterogeneidade sociocultural dos
discentes, as multiplas manifestagdes de tensfes e violéncias dentro da sala de aula e as
consequéncias da mundializacdo nos sistemas de ensino e processos de escolarizagdo,
intensificadas no inicio do século XXI.

Do ponto de vista metodoldgico, para discernir as principais semelhancas e diferencas
nas formas de apresentar o conhecimento sociolégico nos livros de cada pais, foram
analisados qualitativa e quantitativamente os conteudos, a utilizacdo de ilustracBes e as
propostas de exercicios que indicam as estratégias pedagogicas adotadas pela autoria.

As seguintes perguntas orientaram este trabalho: que contribuigdes sdo imputadas ao

pensamento sociologico para a formacdo dos alunos de nivel médio? Como os livros

13 Este trabalho ndo se propde, portanto, a analisar apostilas, cartilhas, textos avulsos ou materiais
didaticos elaborados individualmente por escolas ou professores.
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pretendem alcanca-las? Que temas, teorias e conceitos séo priorizados pelos autores dos livros
didaticos e como é feita a recontextualizacdo didatica para o publico escolar? Que sequéncias
de contetidos séo sugeridas? Quais as principais diferencas e semelhancas entre o material
didatico dos paises escolhidos para a analise?

Uma dimensdo importante da pesquisa consistiu em analisar como acontece a
mediacdo didatica (LOPES, 2007; LEITE, 2007) dos conceitos socioldgicos provenientes do
contexto académico-universitario e sua traducdo para o universo escolar. Sao consideraveis as
diferencas entre a ciéncia de referéncia, tal como é produzida e ensinada no nivel superior, e a
disciplina escolar, sendo, portanto, relevante analisar comparativamente como ocorre a
recontextualizagdo pedagogica desse conhecimento em dois contextos distintos.

Buscou-se apresentar um painel do que é transmitido e identificado como ciéncias
sociais aos alunos e professores da educacdo basica. Portanto, esta pesquisa pretende
contribuir para o nascente, porém crescente, campo de estudos sobre o ensino da sociologia
no Brasil, bem como auxiliar no debate acerca da criacdo de um curriculo nacional para a
disciplina sociologia — debate atual, polémico e sempre em disputa tanto no Brasil quanto na
Franca™.

Devido a dimensdo comparativa desta investigacao, parte dela foi realizada na Franca,
entre outubro de 2013 e margo de 2014, compreendendo a pesquisa documental, levantamento
e coleta dos manuais didaticos usados e a realizagdo de entrevistas. Nesse periodo estive
vinculada ao Laboratoire Méditerrannéen de Sociologie (LAMES) da Aix Marseille
Université, centro de pesquisa no qual ha relevante producdo no campo da sociologia da
educacao e das teorias de curriculo.

A tese esta dividida em duas partes. Na primeira, organizada em trés capitulos,
contextualizo a histéria da sociologia/ciéncias sociais como disciplinas escolares, dos
sistemas educativos, em cada pais, com énfase em suas principais mudancas curriculares e
suas respectivas expectativas e sentidos que lhes foram atribuidos. O primeiro capitulo é
dedicado a descrever e analisar a historia da sociologia como disciplina escolar no Brasil e
das ciéncias econdmicas e sociais na Franca, situando-as em relagdo aos respectivos campos
cientificos e apresentando a producdo académica existente sobre o ensino da disciplina em

cada pais. No Capitulo 2, mostro em que contexto escolar as disciplinas estdo inseridas, isto e,

14 No momento em que concluo a redacdo desta tese, os senadores da Republica discutem uma reforma do
ensino médio brasileiro e o Ministério da Educagao de um governo interino cuja legitimidade é
questionada prepara a versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que pode modificar o
lugar da sociologia no nivel secundario. Ver capitulos 2 e 3 desta tese.
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problematizo suas insercdes respectivamente nos curriculos do ensino médio brasileiro e do
liceu francés. No Capitulo 3, analiso as mudancas curriculares pelas quais cada disciplina
passou em cada pais, observando suas configuracdes ao longo da histéria e destacando o
periodo recente (2000 a 2010).

Na segunda parte descrevo e analiso os livros didaticos escolhidos, problematizando o
uso das ilustraces e exemplificando o processo de recontextualizacdo pedagdgica. Dividida
em dois capitulos, esta parte focaliza as diferencas e semelhancas entre a producdo de cada
pais. No Capitulo 4, traco um perfil das editoras, autores e manuais selecionados para analise
e apresento o debate entre as pedagogias visivel e invisivel. No Capitulo 5, apresento 0s
resultados da analise quantitativa e qualitativa das ilustraces presentes no conjunto de livros
analisados, priorizando exemplos de como as tematicas trabalho, desigualdades sociais e
cultura — conteudos comuns aos livros brasileiros e franceses — sdo recontextualizadas de
formas distintas.

Particularmente a pesquisa almejou identificar os conhecimentos sociol6gicos
priorizados pelo autor/editor; reconhecer as estratégias pedagogicas acionadas; identificar o
papel que as imagens/ilustraces ganham nos livros didaticos (com que finalidades sé&o
dispostos os graficos, mapas, charges, fotos, pinturas, desenhos e quaisquer tipos de
reproducdo artistica visual) e, finalmente, comparar a producao brasileira com a francesa, com
destaque para as especificidades de cada material. Isto é, foram identificados e comparados 0s
processos de recontextualizacdo das ciéncias sociais em sua transformacdo em conhecimento

escolar.
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Capitulo 1

Panorama do ensino de sociologia e ciéncias sociais no Brasil e na Franca

O objetivo desse capitulo é analisar as principais expectativas e 0s sentidos atribuidos
a sociologia escolar no Brasil e as ciéncias econdmicas e sociais no liceu francés, a partir dos
principais marcos histéricos da trajetoria escolar dessas duas disciplinas em cada contexto
nacional. Também serdo apresentados e comentados os levantamentos da producdo académica
brasileira e francesa sobre a tematica.

O capitulo esta dividido em quatro subtdpicos: 1.1 A sociologia como disciplina
escolar no Brasil; 1.2 A producdo de pesquisas em programas de pos-graduacdo sobre o
ensino de sociologia nas escolas brasileiras (1993-2012); 1.3 A disciplina escolar ciéncias
econémicas e sociais (CES) no liceu francés; e 1.4 A producdo académica francesa sobre o

ensino de ciéncias econémicas e sociais (CES) no liceu.

1.1 A sociologia como disciplina escolar no Brasil

A trajetdria da sociologia nas escolas secundarias, atual nivel médio, no Brasil é antiga
e comeca no fim do século XIX, muito embora sua presenca no curriculo ndo tenha sido
constante. A historia de sua intermiténcia como disciplina escolar pode ser dividida em quatro
periodos: a) de 1891 a 1941, periodo de institucionalizacdo da sociologia no Brasil com sua
inclusdo na educacdo secundaria precedendo a criacdo dos cursos de graduacdo de nivel
superior; b) de 1942 a 1981, quando ndo consta mais como disciplina obrigatéria; c) de 1982
a 2001, reinsercdo gradativa no ensino médio em iniciativas estaduais;'® e por fim, d)
reinsercdo nacional, primeiro com a promulgacdo do parecer CNE/CEB n° 38/2006° do
Conselho Nacional de Educacéo, favoravel a incluséo obrigatoria das disciplinas de filosofia e

sociologia no curriculo do ensino médio, seguido da aprovacéo da Lei n°® 11.684, de 2 de

15 Nesse periodo é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n? 9.394/96 (LDB de 1996),
que estabelece em seu artigo 36, paragrafo 12, inciso III, que: "ao final do ensino médio o educando
demonstre: dominio de conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”,
porém nio estabelece a criagdo de uma disciplina escolar para tais fins.

16 A esse parecer, de 7 de julho de 2006, seguiu-se a Resolucdo n2 04, de 16 de agosto de 2006, da Camara
de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, que altera o artigo 10 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e inclui a sociologia e a filosofia como disciplinas
obrigatdrias.
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junho de 2008, que altera a LDB de 1996 e estabelece que os conhecimentos de sociologia e
filosofia devem ser transmitidos aos jovens do ensino médio sob a forma de disciplina
escolar, nas trés séries do ensino médio de todas as escolas brasileiras, das redes publicas e
privadas (MACHADO, 1987; SANTOS, 2004; HANDFAS; MACAIRA, 2010).

As idas e vindas da sociologia na grade curricular da educacdo bésica sdo consoantes
com a organizagdo do sistema educacional brasileiro e praticamente a cada reforma
educacional empreendida a situacdo da disciplina era alterada. Sendo assim, tornou-se
frequente a necessidade de justificar a validade e/ou relevancia dessa disciplina para esse
nivel de ensino. A primeira proposta de inclusdo da sociologia sob a forma de um projeto de
lei é feita por Rui Barbosa em 1882, porém ndo chega a ser votado. Com a reforma Benjamin

Constant, de 1890, uma disciplina intitulada sociologia e moral®’

passa a constar no curriculo
do sétimo ano do ensino secundario. Tanto a proposta de Rui Barbosa quanto a reforma de
Benjamin Constant possuiam forte influéncia positivista, como nos informa Mario Bispo dos

Santos ao tratar da sociologia no contexto das reformas educacionais:

Nessa perspectiva, para a construcdo da Republica, seria fundamental na
reforma educacional retirar do curriculo qualquer resquicio da fase
metafisica e teoldgica, como a Filosofia e o ensino religioso, e incluir as
disciplinas cientificas, tendo como eixo a hierarquia das ciéncias proposta
por Comte (SANTOS, 2004, p.136).

A sociologia era, portanto, compreendida como um “instrumento eficiente para a
analise e compreensdo da sociedade” (MACHADO, 1987), porém, de acordo com a anélise de
Erlando Réses, a implementacgdo total do Decreto 981/1890 ndo foi possivel devido a morte
de Benjamin Constant, um ano apds sua promulgacdo (RESES, 2004). O Decreto 3.890, de 1°
de Janeiro de 1901 — a chamada Reforma Epitacio Pessoa —, desobrigou o ensino de
sociologia, privilegiando as matérias relacionadas a linguas e retirando as de teor cientifico
como a sociologia e a biologia.

A sociologia s6 entra efetivamente nos curriculos escolares 24 anos depois da proposta
de Benjamin Constant, ou seja, com a Reforma Rocha Vaz,'® de 1925, que a insere no 6° ano
do ensino secundario, sem, no entanto, ser disciplina obrigatéria, conferindo a quem a fizesse

o diploma de Bacharel de Ciéncias e Letras. Algumas localidades, como Rio de Janeiro, Sdo

17 No titulo V do Decreto 981/1890, disponivel no site http://www.histedbr.fae.unicamp.br/, acessado em
23/03/2010.

18 0 Decreto 16.782-A de 13 de janeiro de 1925 insere a disciplina Sociologia no 62 ano, juntamente com
Literatura Brasileira, Histdria da Filosofia e Literatura das Linguas Latinas (SANTOS, 2004).

15


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/

Paulo e Pernambuco, introduziram sociologia nas escolas normais, nome dado aos cursos que
tinham a finalidade de formar professores para a educacéo infantil e o ensino fundamental. E
em 1926, o tradicional Colégio Pedro I, conhecido como Ginéasio Nacional na época, aprovou
0 primeiro programa da disciplina (SOARES, 2009a e 2009b). Fernando de Azevedo
distingue trés fases na histdria da sociologia no Brasil, a primeira que vai de meados do
século XIX até 1928; a segunda com a introdugdo de seu ensino nas escolas; e a terceira, com
a incluséo das atividades de pesquisa e ensino no nivel universitario. O préprio Fernando de

Azevedo foi um ator importante nessa historia, como fica claro na passagem a seguir:

A esse periodo [de penetracdo superficial das ideias sociolégicas em alguns
estudos e obras literarias] sucedeu, com grande atraso em relacdo a quase
todos 0s paises da América Latina, o da introducdo do ensino da sociologia
que remonta a 1925-1928, quando foram criados no Colégio Pedro Il a
primeira cadeira de sociologia, que esteve a cargo de C. Delgado de
Carvalho, e, em 1928, mais duas, uma na Escola Normal do Distrito Federal,
por iniciativa de Fernando de Azevedo, e outra, na Escola Normal de Recife,
por inspiracdo de Gilberto Freyre e proposta de Carneiro Ledo (AZEVEDO,
1957, p.319).

Na reforma Francisco Campos de 1931,° durante a Era Vargas, a sociologia
permanece incluida nos Cursos Complementares, que eram obrigatorios no acesso ao ensino
superior, sendo entendida como a “arte de saber rapidamente o Brasil”, ou seja, como um
“instrumento Gtil” para o “projeto de nacdo” que entdo se erigia (MACHADO, 1987,
MEUCCI, 2000).

Em 1942, a reforma Gustavo Capanema exclui a sociologia das escolas, restringindo-a
aos primeiros cursos de graduacdo em ciéncias sociais criados na década de 1930, em Sao
Paulo e no Rio de Janeiro, primeiramente na Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP),
em 1933; seguido da criacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo (FFCL-USP), em 1934; e do Curso de Ciéncias Sociais da Faculdade Nacional de
Filosofia (UDF), no Rio de Janeiro, em 1935; e da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
no Parana, em 1938 (AZEVEDO, 1957; LIMONGI, 1989; MEUCCI, 2011).

Os anos de 1920 a 1940 s&do considerados, por Adélia Miglievich Ribeiro, os “anos
dourados” da Sociologia, ja que foi nessas décadas que mais se discutiu sobre o ensino de
sociologia, motivado também pela intensa producdo bibliogréafica inclusive de manuais

dedicados ao ensino secundario (RIBEIRO, 2009). A sociologia ocupava nessa época um

19 Decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931.
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lugar central no pais, que articulava trés ideais: o da ciéncia, o da modernidade e o da
educacdo. A educacéo era vista como o pilar por onde se construiria uma sociedade moderna,
as reformas do ensino dessa época eram encaradas como reformas de sociedade (SARANDY,
2004; MEUCCI, 2000; RIBEIRO, 2009).

Ainda é notdvel a escassez de estudos sobre os anos de exclusdo formal da sociologia
dos curriculos secundarios. Poucas pesquisas foram empreendidas até agora sobre o periodo
de 1942 a 1981, ou seja, entre a reforma Capanema, que excluiu formalmente a sociologia do
curriculo do secundario, e a década de 1980, na qual iniciativas estaduais foram reinserindo a
disciplina nas grades curriculares. Dentre estas, algumas producdes focalizaram o ensino de
sociologia nos cursos normais, em que a disciplina sociologia educacional se manteve até
1971, ano em que a Reforma Jarbas Passarinho (Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971) a
retirou até dos cursos de formacao de professores. Em artigo sobre a presenca da sociologia
nas aulas do telecurso produzido para a TV Cultura entre o final dos anos 1960 e inicio dos
anos 1970, o pesquisador Alexandre Fraga sugere que “ndo ter a obrigatoriedade legal no
curriculo ndo significa necessariamente seu completo alijamento” (FRAGA, 2016, p.11).
Apesar de ainda inconclusa, a pesquisa de Fraga encontrou informacdes sobre a participacdo
de Gabriel Cohn, Ruth Cardoso e Paul Singer, dentre outros, na elaboracdo dos contetdos de
sociologia para a parte de ciéncias humanas das teleaulas.?’ Ainda séo necessarias maiores
investigacBes sobre as décadas de 1940 até o final dos anos 1970, buscando explorar 0s
espacos periféricos e menos visiveis do sistema educacional, atentando para o fato de que os
marcos legais ndo sao as Unicas fontes de conhecimento sécio-historico.

A sociologia é reintroduzida gradualmente, durante a década de 1980, por meio de
iniciativas pontuais em alguns estados da federacdo, com destacada atuacdo de varios setores
da sociedade civil que organizaram movimentos em prol da reinser¢do da sociologia nas
escolas, consoante com o0 processo de redemocratizagdo do pais (SANTOS, 2004,
HANDFAS, SOUZA, FRANCA, 2012). No caso do Rio de Janeiro, atores relevantes nesse
processo foram a Associacdo Profissional de Socidlogos do Rio de Janeiro (APSERJ),
professores universitarios e 0 movimento estudantil, que juntos conseguiram quase quatro mil

assinaturas, possibilitando o encaminhamento de emenda popular a Assembleia Legislativa e

20 Gabriel Cohn teve atuagdo destacada no depoimento de Fernando Pacheco Jordao, jornalista e produtor
responsavel pela parte de ciéncias humanas do Curso de Madureza Ginasial da TV Cultura de Sdo Paulo.
Segundo Jordao, Gabriel Cohn assessorou-o na elaboragdo do formato das aulas e foi corresponsavel
pela opgdo da dramatizagdo como meio de apresentar temas e conceito sociolégicos para os alunos
(JORDAO, 1971 apud FRAGA 2016, p.9).
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a incluséo, na Constituicdo Estadual de 1989, da obrigatoriedade do ensino da sociologia. A
disciplina ficou restrita a apenas uma série do nivel médio até 2010, quando a Secretaria
Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) p6s em prética a Lei 11.684 e incluiu-
a nas trés séries desse nivel de ensino®* (HANDFAS; MACAIRA, 2010). Atualmente, na rede
estadual publica do Rio de Janeiro, por exemplo, a sociologia esti presente com apenas um
tempo semanal (50 minutos) nas 12 e 22 séries, e com dois tempos semanais (1h e 40min) na
32 série do ensino médio.

Foi possivel identificar que, no inicio do século XX, a sociologia para 0 ensino
secundario esteve fortemente relacionada aos projetos de nacéo, entendida como instrumento
para a compreensdo da realidade brasileira, vinculada as nocGes de civismo, civilidade e
patriotismo (FERNANDES, 1977; MEUCCI, 2000 e 2007), como pode ser observado na
comunicacdo de Florestan Fernandes “O ensino da sociologia na escola secundaria brasileira”,

ao | Congresso Brasileiro de Sociologia:

Os estudos que foram feitos pelos especialistas sobre essa questdo
demonstram que, para 0s soci6logos, 0 ensino da sociologia no curso
secundario representa a forma mais construtiva de divulgacdo dos
conhecimentos socioldgicos e um meio ideal, por exceléncia, para atingir as
funcBes que a ciéncia precisa desempenhar na educacdo dos jovens na vida
moderna. A difusdo dos conhecimentos sociol6gicos podera ter importancia
para o ulterior desenvolvimento da sociologia. Mas o que entra em linha de
conta, no raciocinio dos especialistas, ndo é esse aspecto pragmatico.
Salienta-se, ao contrario, que a transmissdo de conhecimentos sociol6gicos
se liga a necessidade de ampliar a esfera de ajustamentos e controles sociais
conscientes na presente fase de transicdo das sociedades ocidentais para
novas técnicas de organizacdo do comportamento humano (FERNANDES,
1977, p.105-106).

No trecho acima, Fernandes menciona o potencial de divulgacdo cientifica que o
ensino da sociologia pode alcancar e sua contribui¢do para o desenvolvimento da disciplina
em etapas posteriores ao nivel secundario, mas, sobretudo, o autor destaca sua capacidade de
orientar o comportamento humano no sentido de “aumentar a eficiéncia e a harmonia de
atividades baseadas em uma compreenséo racional das relagdes entre os meios e os fins, em
qualquer setor da vida social” (FERNANDES, 1977, p.106). Essa reflexdo explicita logo na

introdugdo do texto revela uma nocdo de ciéncia social inspirada em Karl Mannheim, para

210 universo das escolas privadas foi pouco estudado no que diz respeito a insercao da sociologia, porém
observamos que a lei estadual de 1989 foi principalmente aplicada na rede publica de ensino. As
escolas da rede privada passaram a oferecer as disciplinas sociologia e filosofia em suas grades
curriculares a partir da Lei 11.684, de 2008.
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quem a analise sociolégica se fazia necessaria quando o costume e a tradigdo deixavam de
operar e 0s ajustamentos sociais ndo ocorriam mais de forma automatica.

A edicdo de setembro de 1949 de Sociologia: Revista Didatica e Cientifica apresenta
um symposium sobre o ensino de sociologia e etnologia no Brasil. Com contribuigdes de
Antonio Candido, Luiz de Aguiar Costa Pinto, José Artur Rios, Donald Pierson e Octavio da
Costa Eduardo, os textos refletem sobre as condi¢Ges do ensino da sociologia no Brasil até a
década de 1940. As reflexdes de Costa Pinto e Pierson voltam-se diretamente para o ensino da
sociologia nas escolas secundérias, enquanto os artigos de Candido, Rios e Eduardo
apresentam e discutem propostas didaticas que se aplicam a realidade do nivel superior da
época. O texto de Costa Pinto, O ensino da sociologia nas escolas secundarias,? esta
dividido em trés partes: na primeira — proposic¢oes gerais —, 0 autor defende a educa¢do como
processo social; na segunda — proposicdes especiais —, ele faz uma analise da educacdo no
Brasil, do processo de escolarizacdo dos jovens e das reformas educacionais, criticando a
reforma Capanema de 1942; por ultimo, nas proposi¢des finais, defende o lugar da sociologia

no nivel secundario, ressaltando:

O essencial é desenvolver no estudante a capacidade de analisar e
compreender a vida social como parte da realidade objetiva, na qual ele vai
intervir como sujeito e ndo apenas sofrer a agdo como objeto. O fundamental
é capacita-lo, por meio do estudo objetivo dos processos sociais basicos, a
tomar consciéncia do processo historico geral de transformacéo da sociedade
gue ocorre em seu derredor e do qual deve participar como socius consciente
(COSTA PINTO, 1949, p.306, grifo do autor).

Ao atribuir a sociologia o papel de levar o estudante a compreender as transformacoes
historicas e atuar sobre elas, intervindo e participando ativamente, Costa Pinto reforca os
sentidos dessa disciplina na construcdo da nacdo e da patria em vias de mudanca. Cabe
destacar a importancia do tema da mudanca social para a sociologia brasileira da metade do
século XX.

Do conjunto de autores supracitados, Antonio Candido é o Unico a discordar do
reestabelecimento da sociologia na escola secundaria (importante lembrar que esse nimero da

revista foi publicado ap6s a reforma Capanema):

22 Trata-se da reproducdo na integra da tese de concurso a livre docéncia de sociologia submetida por Luiz
de Aguiar Costa Pinto a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, em setembro de
1947.
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N&o nos parece, contrariamente & opinido predominante entre socidlogos,
gue deva 0 seu ensino ser reestabelecido no curso colegial, de onde o retirou
a reforma Capanema, juntamente com a economia e a estatistica. Com efeito,
ndo apenas o curriculo do curso secundario, em ambos os ciclos, padece de
sobrecarga, como a sociologia € matéria que pressupBe conhecimentos de
historia, geografia e filosofia. Seria de toda conveniéncia iniciar o seu estudo
depois de alguns anos dessas disciplinas, elas sim indispensaveis a formacao
secundaria (CANDIDO, 1949, p.283).

A sociologia deve ser encarada, segundo Candido, segundo seus trés aspectos
essenciais: como ponto de vista, como técnica social e como ciéncia dos fatos sociais. Assim,

para esse autor, os objetivos do ensino de sociologia devem ser:

munir o estudante de instrumentos de analise objetiva da realidade social;
mas também, complementarmente, o de sugerir-lhe pontos de vista mediante
0S quais possa compreender o seu tempo, e normas com que podera construir
a sua atividade na vida social (CANDIDO, 1949, p.279).

Foge ao escopo deste trabalho, voltado para a andlise dos livros didaticos de
sociologia e das ciéncias econémicas e sociais, no Brasil e na Franca, detalhar o pensamento
de cada autor, mas é importante ressaltar que os textos reunidos naquela revista sdo
fundamentais para compreender os sentidos atribuidos aos conhecimentos sociol6gicos para o
nivel secundario na década de 1940, pois inauguraram sobre 0 tema uma perspectiva
propriamente socioldgica, inspiradora para o tempo presente.

Na comunicacdo ao | Congresso Brasileiro de Sociologia, de 1954, Florestan
Fernandes faz uma analise sobre as possibilidades da introducdo da sociologia no ensino
secundario brasileiro, partindo da avaliacdo da posicdo desse nivel de ensino no sistema
educacional mais amplo, considerando esse sistema em relacdo as condi¢des socioculturais
gue o suportam para, por fim, analisar os efeitos da introducdo de uma nova disciplina nesse
contexto. Trata-se, portanto, de uma sociologia da sociologia no ensino secundario, posicao

que o autor defende da seguinte maneira:

Neste ponto, somos levados a supor que seria da maior conveniéncia que se
situasse sociologicamente o problema e se procurasse refletir sobre as
possibilidades da introducéo da sociologia no ensino secundario brasileiro a
luz de argumentos fornecidos pela propria analise socioldgica
(FERNANDES, 1977, p. 111).

O ensino secundario brasileiro dos anos 1950 € por ele definido como um tipo de
educacdo estatica que visa unicamente a conservacdo da ordem social, impossibilitado de

“tornar-se um instrumento consciente de progresso social” (FERNANDES, 1977, p. 112-113),
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i.e., de uma educacdo dindmica. Para ele, naquela época, no sistema educacional do tipo
estatico, as ciéncias sociais ndo podem exercer nenhum papel, fato que o autor lamenta,
levando em consideracdo as condicdes de formacdo da sociedade brasileira, 0 processo de
democratizacdo do ensino com a ampliacdo do acesso a escola, a desagregacdo da ordem
escravocrata, a instauracdo da democracia, a formacdo das classes sociais e dos partidos
politicos. Em face de todas essas mudancas sociais, a escola ndo foi dado, segundo Florestan
Fernandes, nenhum papel construtivo na “formagdo da consciéncia civica dos cidaddos”; o
autor defende, entretanto, que a inclusdo da sociologia é possivel, desde que, em primeiro
lugar, fossem alteradas as condices estaticas do sistema educacional brasileiro; e, em
segundo, fossem abolidas as praticas pedagégicas antiquadas, de carater aquisitivo
(FERNANDES, 1977, p.118). As ciéncias sociais na escola secundaria brasileira

contribuiriam, de acordo com Fernandes:

para a formacéo de atitudes civicas e para a constituicdo de uma consciéncia
politica definida em torno da compreensdo dos direitos e dos deveres dos
cidaddos. Em um pais diferenciado demografica, econémica, cultural e
socialmente, um adestramento adequado, vivo e construido através de
experiéncias concretas, sobre as condicdes materiais e morais de existéncia,
constitui um meio por exceléncia de socializacdo (FERNANDES, 1977,
p.117).

A ideia de que a sociologia seria um instrumento para a formacédo civica, politica e
cidada dos alunos permeou a primeira metade do século XX e foi expressa também nos
manuais da disciplina elaborados para a utilizacdo no nivel secundario. Como resultado de sua
pesquisa sobre os manuais de sociologia publicados entre meados de 1920 e a década de
1940, Simone Meucci identificou haver correlacdo entre a dinamica intelectual do periodo e
as expectativas com relacdo aos conhecimentos sociologicos. Os primeiros manuais
brasileiros de sociologia sintetizaram “ideais de renovagdo e também de conservagéo social”,
na expectativa de que a disciplina contribuisse para a “formagao de uma consciéncia renovada
da nagéo e da vida social e como um modo de orientar a acao” (MEUCCI, 2011, p.156).

Tais expectativas, sentidos ou objetivos atribuidos ao ensino de sociologia como
instrumento de conhecimento da sociedade e de intervencdo na sua formacéo e transformacéo
estiveram presentes até meados da década de 1940. Com a retirada da disciplina dos
curriculos em 1942, novos manuais ou reedi¢fes dos existentes deixaram de ser langados e a

preocupacdo académica e intelectual saiu da agenda principal das ciéncias sociais brasileiras.
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Como ja mencionado, o periodo que compreende as décadas de 1940 até 1980 ainda foi pouco
estudado.

A seguir, abordarei a mais recente fase da sociologia escolar, marcada pela reinsercéo
gradativa da disciplina, a partir dos anos 1980, nos estados da federacdo, passando pela
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e culminando com a
promulgacdo da Lei 11.684, que, em 2008, tornou a sociologia obrigatoria nas trés séries do
ensino medio em todo o pais. Nesse processo, 0s conhecimentos sociologicos tém sido
defendidos como necessarios ao exercicio da cidadania, havendo uma expressiva associacao
— feita pela legislacéo, pareceres e documentos ministeriais — desses conhecimentos para a
formagéo da cidadania e para a capacidade de provocar a desnaturalizacéo e o estranhamento
dos fendmenos sociais (BRASIL, 1996, 2006a e 2006b). Este discurso oficial impacta
fortemente a concepcdo de ciéncias sociais difundida para o universo escolar, sendo
recorrente encontrar, tanto na pratica docente quanto nos livros didaticos, as justificativas
atribuidas ao conhecimento sociolégico e sua validade para a educagdo bésica, elencadas no
documento chamado Orientaces Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), dentre as quais

ganham destaque no texto ministerial:

A presenga da sociologia no curriculo do ensino médio tem provocado muita
discussao. Além dessa justificativa que se tornou slogan ou cliché —formar
o0 cidaddo critico’—, entende-se que haja outras mais objetivas decorrentes da
concretude com que a sociologia pode contribuir para a formagdo do jovem
brasileiro [...]. Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a
desnaturalizacdo das concepgdes ou explicagdes dos fendbmenos sociais
(BRASIL, 20064, p.105, grifos no original).

Os conhecimentos de sociologia que integram o volume de ciéncias humanas e suas
tecnologias das orientagOes curriculares foram elaborados pelos professores Amaury Cesar
Moraes, Elisabeth da Fonseca Guimardes e Nélson Déacio Tomazi (identificados no
documento como consultores) e tiveram uma leitura critica feita por lleizi Luciana Fiorelli
Silva, Pedro Conteratto e Pedro Tomaz de Oliveira Neto.

Esse texto curricular assumiu grande importancia na area do ensino de sociologia,
pois, além de representar a insercdo da disciplina em uma diretriz ministerial ap6s um longo
periodo de exclusdo, as propostas contidas nesse texto pautaram e vem pautando a formacéo e
atuacdo dos professores no ensino médio brasileiro. Até 0 momento (ou até a aprovacao da
Base Nacional Comum Curricular, em tramitacdo no Conselho Nacional de Educacgéo), essas
orientacOes curriculares de sociologia sdo a Unica referéncia nacional de curriculo dessa

disciplina para o nivel médio. Contudo, é interessante notar que essas orientagdes para o
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ensino de sociologia, publicadas em 2006, ndo estipulam uma divisdo de contetidos a serem
ensinados por bimestre, nem mesmo por ano, ndo havendo, portanto, uma sequéncia
curricular explicitada nessas OCEM. Os proprios autores expuseram na introducdo do texto os
motivos dessa opcdo pela ndo padronizacdo curricular “de cima para baixo”, por entenderem
gue o movimento deveria partir dos estados para 0 &mbito nacional.

As orientagdes curriculares para o ensino de sociologia assemelham-se mais a um
artigo académico do que a um programa disciplinar. O texto comeca reconstruindo o histérico
da intermiténcia da sociologia nos curriculos de nivel médio, apresenta mais de uma dezena
de justificativas para a sua inclusdo nesse nivel escolar, para, finalmente, entrar nas propostas
para 0 seu ensino, em tom sempre sugestivo. Tais sugestdes contemplam 0s pressupostos
metodoldgicos segundo os quais o0 ensino da sociologia deve considerar os conceitos, as
teorias e os temas como trés dimensdes indissociaveis. A mediacdo didatica é entendida como
traducdo, adaptacdo de saberes universitarios para saberes escolares e a orientacao curricular
conclui dando exemplos de potenciais recursos metodoldgicos com destaque para o potencial
da pesquisa na educacao bésica.

Outro sentido atribuido frequentemente ao ensino de sociologia, no século XXI,
remete a sua capacidade de desenvolver a imaginacdo socioldgica dos alunos na acepc¢do do
termo difundida pelo livro hom6nimo de Wright Mills. Tal acepcéo foi sintetizada no guia do
livro didatico de sociologia elaborado no &mbito do Programa Nacional do Livro Didéatico de

2012, conhecido por sua sigla PNLD, destacada na cita¢éo a seguir:

Tanto em debates recorrentes em eventos cientificos, como nos estudos
desenvolvidos em torno do ensino de Sociologia na educagdo bésica, comega
a se formar um consenso a respeito do papel da Sociologia no ensino médio,
como ferramenta capaz de produzir no aluno a imaginagdo socioldgica, no
sentido de fazé-lo saltar da condicdo de sujeito inserido em praticas
individuais para a condicdo de agente de praticas sociais mais amplas
(BRASIL, 2011, p.14, grifos no original).

O funcionamento do Programa Nacional do Livro Didatico serd detalhado mais a
frente, mas aqui cabe mencionar que, como ja indicado por outros autores (SANTOS, 2012 e
MEUCCI; BEZERRA, 2014), ele é uma das instancias de selecdo curricular®® das disciplinas

escolares no Brasil, pois, em seus editais, determina quais sdo 0s critérios gerais e especificos

23 Qutras instancias sdo as ja mencionadas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs 1999 e 2002), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2012/2013) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem, edi¢des anuais).
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para aprovacdo ou exclusdo de livros didaticos em seus processos avaliativos, impactando a
elaboracdo dessas obras que visam a ser aprovadas nesse processo.

Ao longo deste topico, foram destacados alguns dos sentidos atribuidos ao
conhecimento sociolégico como disciplina escolar ao longo do século XX e inicio do século
XXI. A sociologia desde o inicio tem um carater instrumental: ela serve como instrumento
para conhecer a sociedade ou para construir a nacdo moderna e formar o cidaddo. A partir de
sua volta recente para o curriculo das escolas secundarias brasileiras, nota-se que a sociologia
estad associada, sobretudo, a formacéo da cidadania, atribuindo-se a imaginacgédo socioldgica o
poder de tornar o individuo consciente de seu lugar dentro da sociedade e da histéria. O
estranhamento e a desnaturalizagdo sdo atitudes mentais que a sociologia pode proporcionar
aos jovens alunos, levando-os a observar os processos de construcdo dos fatos da vida social.

Reconstruir a trajetdria disciplinar da sociologia na educacdo béasica por meio dos
marcos legislativos e das mudancas educacionais é uma das formas possiveis, ndo é a Unica;
mas € a que predominou nos estudos sobre essa tematica no Brasil. Contudo, apesar dos
aspectos positivos desse tipo de reconstrucdo historica, pesquisas recentes tém buscado outros
aspectos, para além da legislacdo educacional, para recontar essa periodizacdo, aprofundando
a compreensdo sobre as distintas expectativas atribuidas ao ensino da sociologia na educacao
bésica ao longo do tempo.?*

No quadro a seguir, sintetizo as principais datas e eventos relevantes na historia da
institucionalizacdo da sociologia no Brasil nos niveis médio e superior de ensino, com 0
intuito de facilitar a comparacdo com a Franca e também indicar o contexto de producéo de
pesquisas sobre o ensino de sociologia em programas de poés-graduacdo stricto sensu no

Brasil, assunto a ser tratado no préximo tépico.

Quadro 1: Sintese de datas e eventos relevantes na institucionalizagdo da sociologia no
Brasil, no ensino médio e no superior

Ensino superior Ensino médio
1933 — Escola Livre de Sociologia e Politica | 1891 — Reforma Benjamin Constant: inclusédo
de S&o Paulo (ELSP) “legislativa” da sociologia nas escolas
1934 — Curso de Ciéncias Sociais (FFCL da | secundarias
USP) 1925 — Reforma Rocha Vaz: sociologia

24 Alguns estudos optaram por focalizar professores e instituicdes que atuaram no ensino da disciplina
(SOARES, 2009a; CIGALES, 2014); outros pesquisadores recorreram aos registros curriculares, tais
como programas, manuais didaticos e questdes de prova (MEUCCI, 2000; GUELFI, 2001; SOARES,
2009a; SARANDY, 2004; FRAGA; MATIOLLI, 2015), dentre outros.
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1935 — Curso de Ciéncias Sociais na UDF no
Rio de Janeiro

1937 — Curso de Ciéncias Sociais na UFPR,
Curitiba

efetivamente obrigatoria no secundario e nas
escolas normais

1931 — Reforma Francisco Campos:
manutencdo da disciplina sociologia

1942 — Reforma Capanema: exclusdo da
sociologia dos curriculos

1950 — Criacdo da SBS (Sociedade Brasileira
de Sociologia)
1954 — 1° Congresso Brasileiro de Sociologia

Sociologia permanece excluida dos curriculos
de 1942 até os anos 1980

1970 - Criacdo dos programas de poés-
graduacdo em ciéncias sociais, sociologia,
antropologia, etc. (especialmente no RJ e em
SP)

Década de 1980 — Retorno gradual, de
acordo com leis e constituintes estaduais

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB)

1990 — Expansdo dos programas de poés-
graduacdo (PPGs) em todas as regides do pais
Financiamento da Pesquisa por 06rgaos
publicos e alguns privados

1993 — Primeira dissertacdo de mestrado
defendida sobre o ensino de sociologia

A partir de 2009 - Intensificacdo da
producdo em PPGs stricto sensu de pesquisas
sobre a sociologia como disciplina escolar

2006 — Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio — Sociologia

2008 — Lei 11.684 (modifica LDB 1996):
sociologia obrigatoria para as trés séries do
ensino médio

2009 — Lancamento do edital do PNLD 2012.
Fase de inscricdo das obras pelas editoras
2012 - Distribuicdo gratuita de livros
didaticos de sociologia no ambito do PNLD
2012

Fonte: Elaboracéo propria.

1.2 A producéo de pesquisas em programas de pés-graduacao sobre o ensino de

sociologia nas escolas brasileiras (1993-2012)

O primeiro levantamento da producdo académica acerca do ensino de sociologia no

nivel secundario/médio foi feito por lleizi Fiorelli Silva, para sua qualificacdo de doutorado,

em 2004, na qual a autora incluia uma gama de textos publicados em formatos variados

(artigos, textos mimeografados, 2 livros, dissertacbes e teses) e era acompanhada por

25 Dentre os textos mimeografados, Ileizi Silva cita a coletdnea “A importancia de dizer ndo e outros
ensaios sobre a recep¢do da sociologia em escolas cariocas” da Série Iniciacao Cientifica da UFR], que
reunia artigos produzidos sob a orientacdo de Glaucia Villas Bdas, os quais, apesar de sua grande
circulagdo, ndo chegaram a ser publicados. A série reunia textos de quatro pesquisadoras de iniciagao
cientifica e de uma aluna do CAp-UFR], bolsista IC junior - integrantes do Laboratoério de Pesquisa
Social da UFR] - que, em seis artigos, apresentavam os resultados de estudos de caso sobre os sentidos
atribuidos por alunos e professores a disciplina sociologia, em um colégio publico federal, uma escola
técnica, um colégio publico considerado de vanguarda e duas escolas particulares - uma alternativa,

outra catélica (VILLAS BOAS, 1998).
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comentarios apreciativos dessa produc&o.?® Desse quadro inicial, uma listagem das pesquisas
produzidas até o ano de 2010 em programas de pds-graduacao foi feita por Mério Bispo dos
Santos, disponibilizando-a para o curso a distancia de especializacdo em ensino de sociologia
da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Em 2010 e 2012, respectivamente para 0 processo
seletivo ao doutorado no PPGSA e para o projeto de qualificacdo de tese, revisei 0s
levantamentos dos dois autores e expandi a pesquisa utilizando o portal de teses e dissertagdes
da Capes. Em 2013, eu e Anita Handfas coordenamos uma pesquisa no Laboratorio de Ensino
de Sociologia Florestan Fernandes (LabES-UFRJ)?’ cujo objetivo era analisar os resumos de
dissertacOes e teses sobre o ensino de sociologia no periodo de 1993 a 2012, classificando-os
e avaliando-os de acordo com o perfil tedrico e metodolégico da pesquisa e o local de
producdo e circulacdo do conhecimento. Os resultados dessa pesquisa foram publicados no
artigo O estado da arte da producéo cientifica sobre o ensino de sociologia na educacao
bésica, publicado em revista e em livro (HANDFAS; MACAIRA, 2014 e 2015).

Os dados que apresentarei a seguir representam uma jungédo dos levantamentos feitos
para a minha qualificacdo de tese (2012) e pelo grupo de pesquisa do LabES-UFRJ (2013),
pois, tendo a minha tese um interesse particular por livros didaticos, inclui na minha lista
dissertagdes que ndo foram consideradas no estado da arte da pesquisa do LabES, que
publiquei com Handfas.

Os dados e as representacOes graficas a seguir apresentam um panorama das pesquisas
brasileiras sobre ensino de ciéncias sociais/sociologia e indicam a existéncia de uma lacuna
que esta pesquisa se propds a preencher, qual seja, empreender uma analise propriamente
socioldgica dos livros e manuais didaticos para a educagdo basica, a partir da comparacao
entre a Franca e o Brasil. No levantamento da producéo dos programas de pds-graduacéo do
Brasil, ?® constata-se que as pesquisas acerca do ensino de sociologia/ciéncias sociais
aparecem apenas a partir de 1993; portanto, ha pouco mais de duas décadas que o tema é

objeto de estudo em dissertacdes e teses. Analisei essa producdo no que diz respeito a sua

26 O levantamento ndo entrou na versao final da tese, mas a autora gentilmente me concedeu uma cépia do
seu texto de qualificacdo do doutorado. Posteriormente o levantamento foi pubicado. Ver SILVA;
FERREIRA; PERA, 2010.

27 A equipe de bolsistas e pesquisadores do LabES-UFR]era composta, a época, por Barbara Fontes, Beatriz
Gesteira, Gabriela Montez, Manuella Maria da Silva, Vinicius Lima e Ruan Coelho.

28 Este levantamento foi realizado no portal de teses e dissertacées da Capes, por consulta aos resumos

disponiveis na pagina: http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses/, acesso em 17 mai. 2012 e

entre jan. e jun. 2013.
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distribuicéo regional, por ano, por area de conhecimento e por tema. Foram encontradas duas
teses de doutorado e 42 dissertacdes de mestrado,” configurando um total de 44 trabalhos.
Com relacdo a area do programa de pos-graduacdo em que esses textos foram
elaborados, 23 dissertacdes foram defendidas em programas de educacdo; 19 dissertacdes ou
teses em programas de sociologia/ciéncias sociais; e duas em outras areas de conhecimento
(Faculdade de Letras, na Universidade Estadual do Oeste do Parand; e no Instituto de
Agronomia da UFRRJ). Cabe destacar que as duas teses defendidas até 2012 foram
produzidas em programas de sociologia no estado de Sado Paulo. O Grafico 1, a seguir,

apresenta a producdo por area do conhecimento.

Grafico 1
Producdo Académica sobre Ensino de Sociologia, por Programa de Pds-
Graduacéo, no Brasil (1993-2012)
23
19
2
EDUCAGAO SOCIOLOGIA/ OUTROS
CIENCIAS SOCIAIS

Fonte: Portal Capes, elaboracdo da autora.

Com relacdo ao ano de conclusdo da defesa do texto produzido na pos-graduacao,
constata-se que o interesse pelo tema passou a ser mais frequente a partir do ano 2000 e tem
sido crescente desde entdo. Como pode ser observado no Gréafico 2, entre 2000 e 2012, foram
defendidos quarenta trabalhos sobre o assunto em pauta, 0 equivalente a 90% do total. E
preciso destacar o ano de 2012, com dez dissertagdes, como 0 ano com maior numero de

trabalhos concluidos, seguido do ano de 2009, quando foram defendidas nove dissertacdes,

29 A lista completa de dissertagdes e teses sobre o ensino de sociologia defendidas no Brasil, entre 1993 e
2012, encontra-se no Apéndice A. As dissertacdes e teses disponiveis em formato digital encontram-se
no site www.labes.fe.ufrj.br.
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seguido de quatro dissertagdes ou teses concluidas em 2006 e trés dissertacdes terminadas em
2011. Ou seja, entre 2007 e 2012, foi produzida mais da metade dos trabalhos.

Outra caracteristica dessa producdo € a sua concentracdo nas regides Sudeste e Sul,
onde, respectivamente, 52,2% e 29,5% da producdo académica sobre esse tema foram
produzidos e defendidos. Os estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, juntos, concentram
metade da producdo nacional (22 trabalhos). Em seguida, com 13 trabalhos, vem a Regiéo
Sul, sendo que a maioria deles (seis) foram produzidos no Parand, um estado que se destaca
nas pesquisas sobre o ensino de sociologia, tendo sido o primeiro a possuir uma linha de
pesquisa em ensino de sociologia no Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais
(PPGSOC) da Universidade Estadual de Londrina.

Graéfico 2
Producdo Académica sobre Ensino de Sociologia, por Ano, no Brasil (1993-2012)
27
13
1993 a 1999 2000 a 2006 2007 a 2012

Fonte: Portal Capes, elaboracéo da autora.

Importante destacar que até 2012 n&o havia nenhum trabalho produzido no estado de
Minas Gerais, 0 que causa estranheza devido a tradicdo de pesquisas das universidades
mineiras, publicas e privadas, na area da sociologia, da educacéo e da sociologia da educacéo.
Também é necessario destacar a recentissima producdo académica em programas de pos na
Regido Nordeste, onde, até 2009, apenas uma dissertacdo havia sido defendida, no estado do
Ceara. A partir de 2001, pesquisas foram concluidas em Alagoas, Pernambuco e Rio Grande
do Norte.
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Entre 1993 e 2012, dissertacOes e teses sobre ensino de sociologia foram concluidas
nos seguintes estados brasileiros, por ordem crescente: Ceard, Minas Gerais, Mato Grosso do
Sul, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Alagoas, Brasilia (DF), Santa Catarina, Rio Grande

do Sul, Parana, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, e a frequéncia pode ser vista no Grafico 3:

Grafico 3
Producdo Académica sobre Ensino de Sociologia, por Estado da Federacao, Brasil
(1993-2012)
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Fonte: Portal Capes, elaboracéo da autora.

Por fim, a analise mais relevante deste levantamento consistiu em identificar as
principais tendéncias nos estudos recentes sobre a sociologia na educacdo bésica, agrupadas
em cinco categorias: curriculo; institucionalizacdo; livro didatico; percepcdo docente e
discente; e trabalho docente.

Como pode ser constatado no Gréafico 4, a maioria das pesquisas concluidas teve como
foco as questdes curriculares (15 dissertagdes e uma tese); e, em segundo lugar, as pesquisas
na categoria “institucionalizagdo”, com 12 dissertacdes e uma tese. Os trabalhos foram
agrupados em mais de uma categoria, por isso o total somente neste grafico € maior do que
44,

Curriculo é aqui compreendido pelos estudos que se dedicaram a analise de préaticas
pedagdgicas, metodologias de ensino, materiais didaticos, conteddos de ensino, dentre os
quais se destaca a atencdo voltada para o tema e/ou conceito de cidadania. Apesar de

compartilhar a visdo de que a analise de livros didaticos integra a area de pesquisa sobre
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curriculos, especialmente aquela inspirada pela sociologia do curriculo anglo-saxa, optei aqui
por criar uma categoria separada para os estudos sobre livros e manuais escolares de
sociologia, com o intuito de chamar a atencdo para as poucas analises existentes, até 2012, a
respeito desse objeto. Farei uma discussdo sobre os tipos de curriculos no Capitulo 2 desta
tese, mas cabe aqui fazer referéncia a sintese feita por Philippe Vitale (2001), em artigo sobre
a recontextualizacdo da sociologia nos capitulos sobre a familia dos manuais franceses de
ciéncias econdmicas e sociais, segundo a qual os livros didaticos se encontram “na interface

entre dois tipos de curriculo”, o formal e o real, que o autor explica da seguinte forma:

A analise de manuais escolares do primeiro ano de ciéncias econémicas e
sociais (CES) se inscreve na reflexdo geral feita além [do canal da] Mancha
sobre a relagcdo entre o curriculo formal, isto &, os conteudos que sdo
prescritos oficialmente pelas autoridades, e o curriculo real, ou seja, 0s
saberes realmente transmitidos nos cursos. Os manuais escolares se
encontram na interface de dois tipos de curriculos (VITALE, 2001, p. 137,
grifos no original. Traducdo minha).

A categoria institucionalizacdo compreende pesquisas que abordaram os periodos,
marcos e processos de implementacdo da sociologia como disciplina escolar no Brasil, seja
pelo exame de determinadas instituicGes escolares ou modalidades de ensino, utilizando
fontes documentais ou analise das legislacfes e das politicas educacionais. Os estudos sobre
as percepcoes discentes e docentes sdo aqueles que procuram investigar aspectos da recepc¢ao
da sociologia no universo escolar; e os textos sobre as condi¢des de trabalho do professor de
sociologia destacam as dificuldades de ensino em tempo exiguo, escolas sem infraestrutura e
alunos despreparados/desinteressados.

Cabe destacar a relevancia das dissertacdes de mestrado que se dedicaram a analisar
os livros didaticos de sociologia, abarcando diferentes aspectos, periodos e contextos da
inser¢do da disciplina escolar. Tais pesquisas®® serdo analisadas com maior profundidade no

Capitulo 3, quando identifico e analiso as mudancas nos livros didaticos brasileiros de

30 Refiro-me as dissertacdes de mestrado A institucionalizagdo da sociologia no Brasil: os primeiros
manuais e cursos, de Simone Meucci (UNICAMP, 2000), sobre os primeiros manuais didaticos de
sociologia voltados para o ensino secundario inseridos num esforg¢o de rotiniza¢do do conhecimento
socioldgico; A sociologia volta a escola: um estudo dos manuais de sociologia para o ensino médio, de
Flavio Sarandy (UFR], 2004), que analisou quatro livros didaticos dos anos 1990; A sociologia no ensino
médio, o material diddtico e a categoria trabalho, de Marival Coan (UFSC, 2006), que pesquisou o ensino
da categoria trabalho em diversos materiais didaticos, incluindo os livros; e Ensinar sociologia: andlise
de recursos do ensino na escola média, de Cassiana Takagi, (USP, 2007), que, além de analisar a formacao
de professores e o uso de materiais didaticos em sala de aula, também analisou livros didaticos.
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sociologia e nos programas curriculares franceses de ciéncias econdmicas e sociais e,

consequentemente, em seus manuais.

Gréfico 4
Produgdo Académica sobre Ensino de Sociologia, por Tema, no Brasil (1993-2012)
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Fonte: Portal Capes, elaboragdo da autora.

Além da producdo dos programas de pds-graduacao, o ensino de sociologia tem sido
objeto de publicacBes que reinem artigos de varios autores, seja no formato de livros seja de
revistas que organizam dossiés especiais sobre o tema. Dentre os livros coletaneas, destacam-
se: Sociologia e ensino em debate: experiéncias e discussdo de sociologia no ensino médio
organizado por Lejeune Mato Grosso de Carvalho (CARVALHO, 2004); Leituras sobre
sociologia no ensino médio, por Alice Anabuki Plancherel e Evelina Antunes F. de Oliveira
(PLANCHEREL,; OLIVEIRA, 2007); A sociologia vai a escola: historia, ensino e docéncia,
por Anita Handfas e Luiz Fernandes de Oliveira, reunindo as comunicagdes do 1° ENSCOC
do Rio de Janeiro (HANDFAS; OLIVEIRA, 2009); e Sociologia na sala de aula: reflexdes e
experiéncias docentes no estado do Rio de Janeiro, organizado por professores da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, com artigos sobre as experiéncias de formacéo
de professores e ensino de sociologia no estado (FIGUEIREDO; OLIVEIRA; PINTO, 2012).

Alguns dos livros acima citados compuseram, somando-se a outros, 0 objeto de
pesquisa da tese de Ligia Wilhelms Eras (2014) A producéo de conhecimento recente sobre o

ensino de sociologia/ciéncias sociais na educagdo béasica no formato de livros coletaneas
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(2008-2013): sociologias e trajetérias.>* Com o recorte temporal de 2008 a 2013, a autora
analisou 23 coletdneas sobre ensino de sociologia e constatou que a producdo no periodo é
marcada por forte heterogeneidade e aumento numerico significativo. O conjunto de artigos
dessas coletaneas congrega um grande numero de autores, com frequéncia reunidos em
coautoria/parceria de um ou mais. No universo de livros coletaneas analisados, Eras
identificou que ndo ha assiduidade dos autores, com apenas vinte autores presentes em mais
de uma coletanea. Buscando entender a alta rotatividade de pesquisadores, a tese de Eras
aponta como hipotese explicativa desse crescimento de “vozes” o fato de os textos serem
gerados em circunstancias particulares de producdo, como sintese de comunicacdes de
pesquisas em eventos e/ou na divulgacdo de projetos de ensino e pesquisa, na condicéo
temporaria de estudantes de graduacdo, especializacdo ou pds-graduacdo (ERAS, 2014).

As conclusdes da tese de Ligia Eras corroboram a minha hipotese de que os estudos
sobre ensino de sociologia ainda ndo se configuram (e talvez nem possam se configurar)
como um campo de estudos autdbnomo. Isto significa que o ensino de sociologia tem se
revelado um objeto de estudo das ciéncias sociais, inscrevendo-se dentro das tematicas de
pesquisa ja estabelecidas no campo, seja, por exemplo, na sociologia do curriculo, na
sociologia do conhecimento ou na sociologia da educacdo, mas ndo se configura com uma
agenda de pesquisas independente ou autbnoma.

Importante destacar que ainda estd para ser feito um balanco da producdo publicada
em periddicos, especialmente acerca dos inimeros dossiés tematicos dedicados ao ensino de
sociologia e/ou ciéncias sociais de revistas da area de educacdo ou de sociologia/ciéncias
sociais, tais como: Dossié Ensino de Sociologia da Revista Cronos, do Programa de Pds-
Graduacdo em Ciéncias Sociais da UFRN (REVISTA CRONOS, vol. 8, n° 2, jul/dez 2007);
da revista Mediacdes, da Universidade Estadual de Londrina, Parana, que virou referéncia
obrigatdria sobre o tema (MEDIACOES, vol.12, n° 1, jan/jun 2007); o boletim especial do
Centro de Estudos Direito e Sociedade do IUPERJ (BOLETIM CEDES, 2010); Caderno do
Centro de Estudos Educacédo e Sociedade, da Unicamp (CADERNO CEDES, vol. 31, n. 85,
set.-dez. 2011); revista Inter-Legere, revista do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias
Sociais da UFRN, abrigada no grupo de pesquisa Cultura, Politica e Educacdo (INTER-
LEGERE, n° 9, jul/dez 2011); revista PerCursos, do Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacdo da Universidade Estadual de Santa Catarina (REVISTA PERCURSOS, v. 13, n° 1,

31 A tese de doutorado de Ligia Wilhelms Eras foi defendida, em 2014, no Programa de P4s-Graduagao em
Sociologia da Universidade Federal do Parang, sob a orienta¢do do Prof. Dr. Ricardo Costa de Oliveira
(UFPR).
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2012); da Revista Brasileira de Sociologia da SBS (vol.2, n°® 03, Jan/Jun/2014), organizado
por Heloisa Helena Martins e por lleizi Silva; dentre inimeras outras publicagdes.*

Esses trabalhos, sem davida, abriram espaco para a circulacdo nacional das reflex6es
de professores e pesquisadores, ampliando, mais recentemente, o debate para ideias
internacionais, com as contribui¢fes recentes de autores de paises como Argentina, Estados
Unidos e Franga, e merecem maior atengao.

Antes de concluir esse topico, é preciso acrescentar que de 2012 até 2015 o nimero de
dissertacdes de mestrado mais do que dobrou e o nimero de teses aumentou seis vezes. De
acordo com levantamento feito pelos pesquisadores Cristiano Bodart e Marcelo Cigales, de
1993 até 2015 foram concluidas 94 dissertacdes de mestrado e 12 teses de doutorado, ou seja,
entre o inicio de 2013 e meados de 2016 foram disponibilizadas no banco de teses da Capes
64 novos trabalhos sobre o ensino de sociologia, produzidos em programas de pds-graduacéao
stricto sensu, levando os autores a afirmarem que houve “uma ampliacdo de 74,4%”
(BODART; CIGALES, 2016, p.5).

Apesar da ampliacdo do escopo do “estado da arte” elaborado por Bodart e Cigales
(2016), os autores confirmaram a tendéncia de crescimento ja anunciada desde 2009 que,
apesar de numericamente expressiva, se mantém concentrada nos programas das regides
Sudeste e Sul. As novidades encontradas por eles residem na tendéncia ao equilibrio da
producdo entre programas de ciéncias sociais/sociologia e de educagdo, bem como o
aparecimento da formagdo docente como tematica de estudo e a ampliacdo das pesquisas
sobre livros didaticos®® (BODART; CIGALES, 2016, p.13-14).

Esse crescimento do nimero de pesquisas sobre o ensino da sociologia nos programas
de p6s-graduacdo stricto sensu a partir do ano em que foi aprovada a lei de obrigatoriedade do
ensino de sociologia (Lei 11.684, de 2008) € bastante significativo e indica o impacto de uma
série de medidas, tais como a inser¢do da sociologia no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid), da Capes, e em iniciativas do Ministério da Educagéo como o ja
citado Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem).

32 As pesquisas sobre ensino de sociologia tém sido divulgadas também em revistas de estudantes de pds-
graduacdo e de graduacdo, em blogs e sites na internet (ver a esse respeito o blog Café com sociologia e
a lista de artigos no site do LabES-UFR]).

33 Levei em consideracdo em minha analise a produg¢do mais recente sobre livros didaticos de sociologia.
Apesar de ndo constar na apresentacdo quantitativa dos dados, as disserta¢des de mestrado sobre o
tema, defendidas ap6s 2012, foram apreciadas no Capitulo 3 da tese.
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A despeito do volume crescente da producgdo recente nos programas de pds-graduacao
stricto sensu, 0 numero de teses de doutorado ainda é pequeno, o que evidencia a necessidade
de desenvolvimento de pesquisas que busquem empreender uma reflexdo tedrica sobre a
tematica, especialmente reflexdes de cunho sociolégico sobre a sociologia como disciplina
escolar e de estudos sobre os livros didaticos que ndo se restrinjam a relatos de experiéncia
sobre o processo de escolha dessas obras nas escolas publicas. Importante frisar que o foco
principal dos estudos sobre os livros didaticos de sociologia brasileiros ndo recai sobre a
questdo da recontextualizacdo pedagdgica da disciplina e nem da compara¢do com outros

paises.

1.3 A disciplina escolar ciéncias econémicas e sociais (CES) no liceu francés

Os conhecimentos socioldgicos estdo presentes na escola francesa por meio da
disciplina ciéncias econémicas e sociais, mais conhecida por sua sigla CES e hoje oferecida
nas trés Ultimas séries do ensino secundario em carater obrigatdério para algumas modalidades
de ensino. A disciplina foi criada no final da década de 1960 e passou por alteracGes
curriculares interessantes do ponto de vista socioldgico e da recontextualizacdo pedagdgica,
as quais serdo abordadas logo ap6s uma breve explicacdo sobre os antecedentes de sua
criacéo.

De acordo com Elisabeth Chatel, agrégée de ciéncias econdmicas e sociais® e
pesquisadora responsavel pela coordenacdo da mais conhecida pesquisa sobre essa
disciplina,® a criacdo de novas disciplinas no sistema educativo francés esta ligada a duas
I6gicas: a das politicas educativas no sentido mais amplo, que visam a ampliacdo do acesso a
escolarizacdo da populacéo, buscando promover a democratizacao e a massificacdo do ensino;
e a légica de modificagbes das finalidades do nivel secundario, propostas que, ndo sem
embates, visam a adaptar a escola e a formacdo dos alunos a0 mundo e as demandas da
sociedade da época (CHATEL, 2014). A autora identifica que o ensino da economia precede
o das ciéncias econbmicas e sociais, porém ambas foram criadas sob a justificativa de

responder aos anseios dessa dupla ldgica e, apesar das diferencas de cada época, tinham em

34 Ser agrégée significa possuir o diploma de agrégation em determinada disciplina; no caso de Chatel,
esse titulo a habilitava a lecionar as CES em liceus de nivel secundario e nas classes preparatdrias.
Esses e outros aspectos do sistema educativo francés serao mais detidamente abordados no Capitulo 2
desta tese.

35 Enseigner les sciences économiques et sociales. Le projet et son histoire (CHATEL et al., 1990),
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comum o objetivo de ampliacdo do acesso e modernizagdo da escola secundaria. Em comum
as duas disciplinas também tém o fato de terem sido implementadas junto com a criagdo de
novos graus ou se¢des>® do liceu francés, mantendo, portanto, a secdo classica do secundario
intacta as inovacdes educacionais.

Segundo Chatel (2014) em seu artigo La diversification des contenus enseignés dans
le secondaire francais au XIX®™ et XX*™ siécles. Le cas de /’enseignement de I’économie, 0
ensino de economia nos liceus franceses estd marcado por dois acontecimentos separados por
um século. De acordo com a autora, 0 curso de economia politica foi introduzido pela
primeira vez no liceu em meados do século XIX e visava a atender ao objetivo politico de
diversificar o ensino secundario tanto nos seus conteldos quanto em seus publicos. A
economia politica entra para 0 ensino secundario juntamente com o direito e a contabilidade
em uma secdo chamada de “especial” do liceu, e permanecem presentes entre 1867 e 1891,
com a expectativa de atender as necessidades dos setores do comércio e da industria. De
acordo com o propositor dessa mudanca curricular, o ministro da instrugdo publica Victor
Duruy, tratava-se de fazer uma “educacdo do espirito” e, diferenciando-se das secdes
classicas, na se¢do “especial” 0 ensino das novas disciplinas seria “dirigido no espirito da
aplicacdo e ndo da pura especulagao” (CHATEL, 2014, p. 64). Em 1891, com a
transformacéo da secdo especial em secdo moderna, o ensino de economia politica desaparece
do curriculo do liceu.*” Quase um século depois, nas décadas de 1950/60, a disciplina volta &
escola, mais uma vez, em nome da modernizacdo e da ampliacdo da escolarizacdo da
populacdo. E, mais uma vez, concomitantemente a criacdo de novas secGes do ensino
secundario, novas disciplinas sdo inseridas no curriculo. E o caso da criagdo da disciplina
“iniciagdo econdmica e juridica”, em 1952, junto com a criacdo da se¢do “técnica econbémica”
e, em 1965, da disciplina Iniciacdo aos Fatos Econémicos e Sociais, logo em seguida
denominada ciéncias econdmicas e sociais, criada na secdo “econdmica e social” do liceu
geral.

Nos anos 1960, a Franca vivia um periodo de transformacGes econdmicas e sociais

profundas. Durante o governo do presidente Charles de Gaulle e do primeiro-ministro

36 Em francés, a palavra utilizada é filiére e atualmente nao tem equivalente no nosso sistema educativo,
podendo ser chamada de grau, secdo ou via. Distingue-se de modalidade, pois uma filiére existe dentro
de uma modalidade de ensino, no caso em questdo o liceu de formacdo geral.

37 Interessante notar que, na Franga, as faculdades de direito abrigavam, até os anos 1950, a formacgao de
economistas na Franca. Chatel afirma que a autonomizagao das ciéncias econdmicas no interior das
faculdades de direito baseou-se na questao da formagdo de mestres para o secundario como
argumento para a criagdo de um diploma especifico, separado do diploma juridico (cf. CHATEL, 2014,
p.69).
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Georges Pompidou, o primeiro programa de CES foi assinado pelo ministro da Educacéo
Nacional Christian Fouchet, cuja reforma educacional visava a adaptar o segundo ciclo do
liceu francés (atendendo alunos de 15 a 17 anos) as necessidades de modernizacao do pais e
do mundo. No seio dessa reforma, as ciéncias econémicas e sociais ganharam importancia de
“cultura geral”, adaptadas ao mundo moderno e capazes de responder as demandas de
modernizacdo do pais, para as quais foram considerados necessarios “rudimentos de
conhecimentos econémicos para se ajustar ao mundo novo” (CHATEL, 2014, p. 69).

O primeiro programa da disciplina foi publicado em 1967, tendo a autoria de nomes
ligados & Ecole des Annales e & Ecole Pratique des Hautes Etudes (atual EHESS), tais como
Charles Morazé, Marcel Roncayolo, Alain Tourraine e Guy Palmade, intelectuais que,
segundo o historiador Antoine Prost, compartilhavam uma concepcdo de ‘“unidade
fundamental das ciéncias sociais”.*® Eles tentaram modificar o curriculo da disciplina histéria-
geografia no secundario, mas ndo lograram alcancar esse objetivo, entdo conseguiram
influenciar na criagdo de uma nova disciplina, as CES, a qual se basearia na
interdisciplinaridade das ciéncias sociais.

De 1967 até 2012, foram publicados seis programas para a disciplina, 0s quais serdo
detalhados no Capitulo 3 dessa tese, mas aqui cabe destacar os objetivos, finalidades e
expectativas atribuidas ao ensino de ciéncias sociais e econdmicas ao longo dos seus
cinguenta anos de existéncia.

O programa de 1967 é reconhecido como o “projeto fundador” das ciéncias
econbmicas e sociais, como o verdadeiro portador do espirito da disciplina e sempre acionado
para reivindicar mudancas curriculares, como sera mostrado mais adiante. Esse primeiro texto
curricular foi o responsavel pela criagdo de um curriculo centrado na interdisciplinaridade, na
pedagogia ativa e no trabalho sobre documentos (TD) e, segundo Philippe Watrelot, em artigo
intitulado Une discipline exemplaire, suas principais caracteristicas consistiram na
combinacdo de abordagens disciplinares diversas, na escolha de questbes-problema como
objeto de estudo, na confrontacdo de diferentes fontes e na pratica do debate preparando
alunos para serem cidaddos criticos (WATRELOT, 2009).

De acordo com Elisabeth Chatel, as instrugdes ministeriais para o curriculo de CES de
1967, 1982 e 1988 tinham expectativas comuns e recomendavam o ensino baseado na

observacdo “situada e conduzida” pelo professor, evitando esquemas de explicacdo muito

38 Fonte: https//www.ses50ans.fr/le-blog/antoineprost/, acesso em 22 nov. 2016.
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tedricos, fechados ou rigidos, e sugeriam ndo ensinar precocemente “modelos”. A finalidade

atribuida na origem da disciplina permanece até o final dos anos 1980 e consiste em

estudar as realidades econbmicas e sociais, [...] abrir a cultura dos
secundaristas sob uma determinada ordem de realidade [...], colocéa-los em
condigdes de melhor compreender a sociedade na qual eles vivem [...],
prepara-los assim para trabalhar e agir como adultos — produtores,
consumidores, mas também cidaddos — mais lacidos, mais livres, portanto,
mais conscientes de suas responsabilidades (Instrugdes de 1967, p. 17,
Boletim oficial de 1982, p. 7; InstrucGes e Boletim oficial de 1988 apud
CHATEL, 2014, p. 66).

Coralie Murati (2014), em seu artigo Le processus politique de rédaction des
programmes scolaires et leurs enjeux en France. L’exemple des sciences économiques et
sociales, identifica que a andlise dos diferentes curriculos de CES ao longo de seus cinquenta
anos de existéncia revela que a orientagdo do ensino passou de uma proposta centrada nos
saberes transversais para uma logica disciplinar. Para essa autora, a disciplina foi criada com
uma forte énfase no caréater plural dos saberes, assim permanecendo ao longo dos anos 1990,
porém 0s programas se tornaram progressivamente mais disciplinares durante os anos 2000,
culminando com um curriculo fortemente disciplinarizado, em 2010. Essas mudancas sao
consequéncia, ainda de acordo com Murati, dos embates e disputas que ocorreram (e ainda
ocorrem) no seio do grupo de peritos*® responsaveis pela elaboragdo dos programas e
instrugdes para a disciplina.

Além da existéncia de embates entre os integrantes das comissdes de elaboracdes de
programas, aspecto observado por Coralie Murati, é importante destacar a importancia e o
impacto do Rapport Guesnerie, documento publicado em 2008 por uma comissdo de
auditores convocados pelo ministro da Educacdo (Xavier Darcos)* para auditar manuais e
programas de CES. As conclusdes e consideracdes do relatorio final dessa comissao presidida
por Roger Guesnerie, professor do Collége de France, influenciaram fortemente a elaboracéo
dos programas subsequentes de CES, publicados em 2010, 2011 e 2012 (respectivamente para
cada seérie do liceu). N&o é objetivo desta tese detalhar as controversias desse caso, mas uma
das vozes mais criticas a esse respeito foi a da Associacdo de Professores de Ciéncias

Econdmicas e Sociais, a APSES, para a qual o Rapport Guesnerie anunciou a ideia de

39 Os grupos de peritos (groupes d’experts), responsaveis pela elaboragido de programas curriculares para
cada disciplina escolar, sdo conduzidos pelo Ministério da Educac¢do francés, que convoca uma
comissdo com representantes, professores das escolas e das universidades.

40 Sob o governo de Nicolas Sarkozy no Elysée e de Frangois Fillon como primeiro-ministro.
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separagdo dos saberes de CES em ensino de economia, sociologia e ciéncia politica,
prenunciando o que veio a ocorrer no programa de 2010.

No caso das CES, pode-se dizer que a recontextualizacdo dos primeiros textos (anos
1960 e 1980) tomava a forma de um curriculo regionalizado (Bernstein, cf. capitulo 2),
priorizando as instru¢cbes metodoldgicas mais do que listando contetdos disciplinares. O
programa de 1966/67 também ndo enunciava as disciplinas que deveriam compor as ciéncias
econdmicas e sociais, apenas fazia referéncia a varios tipos de pesquisa presentes em cursos
do ensino superior.

Nos anos 1990, o curriculo permanece fortemente regionalizado, mas passa a nomear
as disciplinas economia, sociologia, demografia, antropologia, direito e ciéncia politica como
aquelas que compdem o campo das ciéncias econdmicas e sociais (MURATI, 2014, p. 107).
Nos programas de 2010, a nocdo unificada de ciéncias sociais perde centralidade uma vez que
0 texto curricular menciona explicitamente o objetivo do ensino como sendo o “de dar aos
alunos os elementos de base de uma cultura econdémica e de uma cultura sociolégica
indispensavel”, a pluralidade disciplinar fica restrita a duas disciplinas universitarias: a
economia e a sociologia (MURATI, 2014, p. 107-108).

Entre 1993 e 1995* foram escritos novos curriculos para cada série do nivel
secundario, tendo sido chamados professores ligados a associacdo de professores da disciplina
escolar, a APSES (Association des Professeurs des Sciences Economiques et Sociales),
defensores da interdisciplinaridade, da abordagem cultural que enfatiza as dimensGes
sociologicas e politicas das ciéncias econémicas e sociais. Este grupo manteve-se na
composicdo da quarta reformulacdo curricular empreendida entre 1999 e 2001, 2
reivindicando o respeito ao “projeto fundador” de 1967.

No governo de Nicolas Sarkozy,* estabelece-se uma “refundagdo” do liceu francés
com mudangas nos ciclos de ensino-aprendizagem, novas nomenclaturas para ensinos
previamente existentes e novos curriculos para as disciplinas escolares. Com essa reforma, o

liceu foi dividido em trés modalidades de ensino: profissional, geral e tecnologico. A

41 Durante os dois mandatos do socialista Franc¢ois Mitterand na presidéncia da republica, trés mudancas
curriculares de CES foram empreendidas: em 1982, sob a gestdo do ministro da Educagao Alain Savary;
em 1988, no ministério de René Monory; e, em 1993, de Francois Bayrou. Os primeiros-ministros
foram respectivamente, Pierre Mauroy, Jacques Chirac e Edouard Balladur.

42 Os programas de CES de 1999-2001 foram gestados no ministério de Jack Lang, sob a presidéncia de
Jacques Chirac e tendo Lionel Jospin como primeiro-ministro, em um governo de coabitagdo entre o
partido de centro direita UMP e o Partido Socialista.

43 Em 2010, o primeiro-ministro era Francois Fillon, também filiado, assim como Sarkozy, ao partido de
centro-direita UMP, e o ministro da Educag¢io Nacional era Luc Chatel.
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disciplina CES ¢é oferecida como disciplina optativa no 1° ano, comum aos alunos que
escolhem o ensino geral ou tecnoldgico. Apos a conclusdo do 1° ano, os alunos matriculados
no liceu geral devem escolher uma secao (filiere) de ensino dentre trés opgdes: econémica e
social (ES), cientifica ou literaria. Para os que optam pela secdo ES, a disciplina ciéncias
econdmicas e sociais passa a ser obrigatoria nos dois Ultimos anos do ensino secundario, com
carga horéria de cinco a seis horas semanais, possuindo um programa curricular especializado
e aprofundado. Por conta do grau de especializacdo da disciplina na secdo ES, optei por
concentrar a analise nos programas e livros didaticos para o primeiro ano do liceu geral e
profissionalizante, no qual as CES séo, na teoria, uma disciplina optativa, integrando o elenco
de disciplinas do que é chamado de ensino exploratério (enseignements d’exploration).
Porém, na préatica, a outra op¢do — a disciplina economia e gestdo — praticamente nao é
oferecida por falta de professores, sendo as CES, portanto, uma “optativa” compulséria.**
Entre 2010 e 2012 sdo divulgados novos programas para as CES (6° mudanca
curricular, em vigor até agora), seguidos de polémicas e criticas publicas, especialmente por
parte da associacdo APSES, cujos desdobramentos sdo notaveis. Dentre eles destaco o pedido
de demissdo do socidlogo Francgois Dubet da composicdo do grupo de peritos que redigiu o
programa do 1° ano e a reformulacédo do programa das duas ultimas séries do liceu geral se¢do
ES. Tal reformulacdo ficou conhecida como allegement e foi empreendida ja& no governo
socialista de Francgois Hollande, ou seja, ap0s as criticas, oriundas especialmente da
associacdo APSES, o governo cedeu e o ministro da educacdo nacional, Vincent Peillon,
convocou um grupo de especialistas para “enxugar” o programa de CES, suprimindo topicos,
fundindo outros, com o intuito de tornar o curriculo mais “leve”.
Cabe destacar as finalidades atribuidas ao ensino de CES nos programas do primeiro
ano do liceu geral (todas as trés secdes) e profissional nas duas reformas ocorridas entre 1999
e 2010. Nas instrucdes curriculares de 1999,% o ensino de ciéncias econdmicas e sociais para

0 primeiro ano tinha como objetivo central:

abrir a cultura dos secundaristas sobre uma ordem de realidades e de
reflexdes que seus estudos anteriores apenas lhes permitiram abordar de
maneira sumaria, e possibilitar-lhes melhor compreender a sociedade na qual
vivem, aproveitando da melhor forma o que fornecem, para esse fim, os
diversos meios de informacdo e de comunicacdo. Nessa perspectiva, ele [0

44 Para melhor visualizagdo, ver, no Apéndice B, quadro comparativo dos sistemas educacionais brasileiro
e francés.

45 0 programa foi posto em vigor no ano letivo de 2000/2001, tendo em vista que o ano escolar francés
comeca em agosto, apos as férias de verao no Hemisfério Norte.
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ensino de CES] privilegia o estudo da sociedade francesa contemporanea
(BOLETIM OFICIAL, n° 5, fora de série, 5 de agosto de 1999, sem pagina —
traducdo minha).

O texto curricular deixa explicito que o ensino de CES ira privilegiar o estudo da
sociedade francesa contemporanea, elemento que, como mostrarei na segunda parte desta
tese, é de grande relevancia na analise dos manuais didaticos. Além disso, como ja observado
por Coralie Murati, essa instrugdo ministerial indica que o ensino associa as contribuicdes de
diferentes disciplinas das ciéncias sociais que sd&o nominalmente citadas (economia,
sociologia, demografia, historia, direito, ciéncia politica, etc.) e destaca que o intuito dessa
associacdo € estabelecer “os conhecimentos de base que estdo frequentemente em ruptura com
0s conhecimentos espontaneos dos alunos” (BOLETIM OFICIAL, n°5, 5 de agosto de 1999),
ou seja, a disciplina vai tratar de fatos sociais e econdmicos da sociedade francesa
contemporanea sem, contudo, se restringir aos conhecimentos do senso comum trazidos pelos
alunos de suas experiéncias cotidianas. Entretanto, as finalidades do ensino ndo devem se ater
a aquisicdo dos saberes estruturantes, mas também do saber-fazer (savoir-faire) e, nesse
sentido, o programa de 1999 explicita elementos da pedagogia ativa a ser praticada pelos
professores em sala de aula, a qual consiste em privilegiar o trabalho auténomo dos alunos,
favorecendo a aquisicdo do saber-fazer por meio de trabalhos praticos na sala de aula. O
documento ministerial ainda destaca a importancia do trabalho sobre documentos — pilar do
ensino de CES desde 1967 até agora — orientando os professores a:

guiarem seus alunos na busca pelas informacdes, ensinando-os a se
interrogar sobre as fontes e a construgdo dos dados, bem como a utilizar
essas informagdes nas producdes orais e escritas. Ele devera finalmente lhes
ensinar a desconfiar de toda caricatura da realidade econémica e social que
prejudicara sua formacdo de cidaddo confrontado as escolhas econémicas e
sociais (BOLETIM OFICIAL, n° 5, fora de série, 5 de agosto de 1999, sem
pagina — traducdo minha).

O programa de 2010 para o ensino de ciéncias econdmicas e sociais para 0 primeiro
ano do liceu geral e tecnoldgico mantém algumas diretrizes do anterior, mas apresenta
aspectos novos, introduzindo sugestbes para o percurso académico futuro, ao indicar as
possibilidades profissionais que a se¢do ES (econdmica e social) podera oferecer aos alunos
que a escolherem. Como observou Coralie Murati, esse programa menciona explicitamente a
economia e a sociologia sem mencionar nenhuma outra ciéncia social e o faz em trés

momentos do predmbulo da instrucéo curricular, a saber:
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[esse ensino visa a] dar a todos os alunos, quer eles prossigam ou nao seus
estudos na se¢do ES ou STG, [...] os elementos de base de uma cultura
econbmica e sociolbgica indispensavel a todo cidadao que quer compreender
o funcionamento da economia e da sociedade na qual ele vive. [...] levar os
alunos a aquisicdo de raciocinios essenciais em economia e em sociologia,
na perspectiva de um prosseguimento dos estudos no liceu e além, no ensino
superior (BOLETIM OFICIAL, especial, n° 4 de 29 de abril de 2010, sem
pagina — traducdo minha).

A terceira mencdo aos saberes disciplinares especificos precisa ser contextualizada,
pois representa um elemento de permanéncia das expectativas atribuidas a esse ensino e diz
respeito ao metodo de trabalho em sala de aula chamado de pedagogia ativa. O programa de
2010 preconiza que o estudo das CES deve ser dividido em dois tempos: um de sensibilizacao
e outro de analise. A sensibilizacdo deve fazer uso de dados concretos e partir de suportes
variados, “jogos, estudos de caso, resultados de pesquisas, quadros e graficos estatisticos,
documentos iconogréficos e audiovisuais” (BOLETIM OFICIAL, especial, n° 4 de 29 de abril
de 2010). O segundo momento, a analise, devera ensinar os alunos a mobilizar as “nogdes,
ferramentas e modos de raciocinio especificos a ciéncia econémica e a sociologia”
(BOLETIM OFICIAL, especial, n°® 4 de 29 de abril de 2010) para a compreensdo dos
fendmenos estudados. Assim como no programa precedente, o de 2010 enfatiza a importancia
de valorizar e estimular a autonomia e a atividade intelectual dos alunos, bem como de
diversificar os recursos pedagdgicos “desenvolvendo a pesquisa documental, a utilizagdo de
ferramentas informéticas e da internet”. A finalidade do ensino de CES fica explicita:
conduzir o aluno a uma postura investigativa por meio da elaboragdo de questdes e da
formulacdo de hipdteses que deverao ser confrontadas com dados empiricos.

Dentre as finalidades do ensino de CES presentes no conjunto de instrucées francesas
ao longo dos cinquenta anos da disciplina, destaca-se também a formacdo do cidaddo, porém
esse objetivo vem sempre acompanhado da qualificacdo da cidadania para a compreenséo do

funcionamento econdmico e da sociedade na qual se vive.

Quadro 2: Sintese de datas e eventos relevantes na institucionalizagdo da sociologia na
Franga, no ensino médio e no ensino superior

Ensino Superior Ensino secundario

1893 — Langamento da Revue Internationale de
Sociologie

1895 - Langamento da revista L 'Année
Sociologique; Durkheim passa a ocupar a cadeira
de pedagogia e ciéncia social na Universidade de
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Bordeaux
1920 — Criacdo do certificado de moral e
sociologia atribuido aos diplomados em filosofia

1946 - Criagdo do centro de estudos
sociologicos no CNRS

1958 - Criagdo do curso de graduagdo em
sociologia da Sorbonne

Década de 1960 - Criagdo de cursos de
sociologia nas universidades de Aix-en-
Provence, Lyon, Bordeaux, Toulouse, etc.

1962 -~ Criacdo da Sociedade Francesa de
Sociologia

1968 — Criacdo da Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales (EHESS) de Paris

1966 — Reforma Fouchet. Criacdo da
disciplina CES (ciéncias econdmicas e
sociais)

1967 — 1° programa de CES

1972 — Criacdo das se¢des CES nas ENS
(Ecole Normale Supérieure)

1976 — Criacdo dos concursos CAPES e
Agregacéo de CES (habilitando
professores para 0 secundario)

1982 — Entrada de sociologos profissionais no
CNRS

1990 — Crescimento do corpo de socidlogos
professores-pesquisadores

1981 — 22 programa de CES
1987 — 32 programa de CES
1993 — 42 programa de CES
1999/2001 — 5° programa de CES
2010/2012 — 6° programa de CES

Fonte: Elaboracéo propria.

Para concluir esse topico, € importante apontar alguns aspectos da institucionalizacdo
da sociologia nas universidades francesas, para melhor compreender o ingresso da disciplina
no nivel secundario.

A historia da sociologia na Franga remonta ao final do século XIX, com destaque para
as iniciativas de Emile Durkheim, Réne Worms e Gabriel Tarde. A narrativa que resistiu ao
tempo conferiu, como todos sabem, a Durkheim o titulo de pai da sociologia francesa.
Algumas polémicas foram obliteradas com o tempo, tais como as disputas académicas com
Réne Worms e as divergéncias tedricas com Gabriel Tarde e com os antidreyfusards (o caso
Dreyfus dividiu os intelectuais franceses na virada do XIX para o XX).*® Em 1893, René
Worms langou o primeiro nimero da Revue Internationale de Sociologie, dois anos antes da
estreia do L ’Année Sociologique, periodico publicado por iniciativa de Durkheim. Ainda no
final do seculo XIX, Durkheim ocupou a cadeira de pedagogia e ciéncia social na
Universidade de Bordeaux, um marco do inicio da sociologia no ensino superior. Em 1902,
Durkheim assume, em Paris, a cadeira de ciéncias da educagdo na Sorbonne, que s6 em 1913
se transformou em uma cadeira de sociologia, tendo curta duracdo até sua morte em 1917.

Ninguém o sucedeu nessa catedra.

46 A esse respeito, ver as obras de Claude Dubar, 2002, e Laurent Mucchielli, 2001.
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Em 1920, foi criado o certificado de moral e sociologia, atribuido aos diplomados em
filosofia (DUBAR, 2002, p.98). Apenas em 1958 tem inicio a graduacdo em sociologia da
Sorbonne, pela primeira vez independente do diploma de filosofia, e a ela se seguiram a
criacdo de cursos de sociologia em outras universidades, como as de Aix-en-Provence, Lyon,
Bordeaux, Toulouse, etc. Trata-se, portanto, de uma institucionalizagdo tardia no ensino
superior se comparada as ciéncias sociais brasileiras e de outros paises e, menos de uma
década depois, 0os conhecimentos socioldgicos ganharam destaque nos principios fundadores e
nos curriculos dos primeiros programas ministeriais para a disciplina ciéncias econdmicas e
sociais. Outros fatos importantes na década de 1960 foram a criacdo da Sociedade Francesa
de Sociologia (1962) e da Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (EHESS) de Paris,
em 1968.

Claude Dubar (2002) identifica trés momentos na histdria da institucionalizacdo da
sociologia francesa. Em seu artigo Les tentatives de professionalisation des études de
sociologie: um bilan prospectif (DUBAR, 2002), ele propde a seguinte periodizacdo: de 1895
a 1945, fundacdo da sociologia na Franca e fracasso de sua institucionalizacdo; de 1945 a
1958, refundacio da sociologia até a criagdo do diploma de graduacéo (licence);*’ e, por fim,
de 1958 até 1976, institucionalizacdo da disciplina na universidade e fora dela. O autor
identifica uma série de obstaculos que frearam a profissionalizacdo da sociologia na Franca e
demonstra como nem mesmo a criacdo da disciplina ciéncias econdmicas e sociais nos liceus
foi capaz de ser um vetor catalisador da valorizacdo do diploma em sociologia, ao contrario
do que ocorreu com outras disciplinas escolares como a histéria, a geografia e a filosofia
(DUBAR, 2002, p. 96). A identidade do socidlogo francés ¢é definida por Dubar como sendo
associada a trés possiveis funcdes: professor universitéario, pesquisador e pratico (praticien).
O curso de sociologia no nivel universitario ndo é muito atraente; indicativo disso é a alta
evasdo (metade dos alunos abandona o curso no primeiro ciclo e um terco apos a obtengéo do
diploma) e o fato de que a sociologia ndo era a primeira op¢do dos alunos (dados da
Associacdo dos Socidlogos Professores do Superior apud DUBAR, 2002). Esses elementos
podem ser indicativos da pouca produgdo académica sobre o ensino das ciéncias econémicas

e sociais, como sera mostrado no préximo tépico.

47 Licence ndo é sindnimo de licenciatura. Na Franca, a habilita¢cdo para lecionar nas escolas é conferida por
meio de concursos especificos para cada disciplina e nivel de ensino.
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1.4 A produgdo académica francesa sobre o ensino de ciéncias econdmicas e sociais
(CES) no liceu

Em levantamento nas bases de dados digitais disponibilizadas pelas bibliotecas
universitéarias francesas, foram encontradas apenas oito teses sobre o ensino de ciéncias
econdmicas e sociais, *® defendidas entre 1995 e 2014, em programas de doutorado das
seguintes areas: sociologia (trés teses), ciéncias econdmicas (duas), letras, sistemas de
aprendizagem e informética (uma tese em cada). Quatro teses foram elaboradas em programas
de doutorado da universidade Aix-Marseille, sendo duas delas orientadas por Roger Establet,
soci6logo da educagéo com importantes publicacdes na area;*° e outra por Nicole Ramognino,
também da area de sociologia da educacao, com pesquisas sobre 0s processos de transmissao
dos conhecimentos. O outro orientador de uma tese na Aix-Marseille Université foi Alain
Legardez, professor emérito de ciéncias da educacdo. As demais teses foram defendidas na
Université Paris 1 Panthéon Sorbonne, na Paris X Nanterre, na Université Claude Bernard
Lyon 1 e na Université Franche-Comté, cada uma com um orientador diferente.

Desses dados depreende-se que ndo ha uma linha de pesquisa consolidada sobre o
ensino de ciéncias econdmicas e sociais na Franca e também ndo ha uma linha tematica
privilegiada. Devido ao pequeno nimero de teses, ndo é possivel identificar uma tendéncia ou
predominio tematico nas pesquisas, pois os temas abordados nas teses sao 0s mais variados,
tendo sido identificados os seguintes: avaliacdo, curriculo universitario, programas de CES,
manuais didaticos e desigualdades educacionais.

A temética da avaliagdo no ensino de ciéncias econdmicas e sociais é abordada em trés
teses, sob diferentes primas. A tese de Marie-Jos¢é Ramondetti, Etude d'un geste
professionnel: I'enseignement de la méthode de la dissertation en sciences économiques et
sociales, analisa a dissertacdo de CES, uma das avaliacdes exigidas no vestibular da secdo ES
do liceu geral e chega a conclusdo de que a preparagdo para essa prova especifica difere

48 Foram consultadas as bases digitais http://theses.fr/ e http://www.sudoc.abes.fr/, além das bases
disponiveis nas bibliotecas da Aix-Marseille Université e da Ecole Normale Supérieure de Lyon. E
importante destacar que no sistema universitario francés, especialmente ap6s o processo de Bolonha
(1999), o nivel de formagio que antecede o doutorado chama-se Master, tem duragdo de um ano e um
dos requisitos para a sua conclusio é a redagdo de um Mémoire, um trabalho de conclusio de curso.
Essa producdo é mais difusa, ja que ndo ha banco de dados nacional unificado.

49 Autor de A escola capitalista na Franga, de 1971, em coautoria com Christian Baudelot.

50 A lista com informagdes completas das teses francesas sobre o ensino de CES encontra-se no Apéndice
C.
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profundamente da concepcdo que informa a acdo do professor de CES em sala de aula. Na
tese Le recrutement des personnels enseignants du second degré public et I'évolution du
métier de gestionnaire de concours: approche socio-organisationnelle. Une étude de cas: les
sciences économiques et sociales, Régis Malige faz um estudo de caso dos concursos de
professores para atuarem na disciplina de ciéncias econdmicas e sociais, analisando as
diferentes modalidades de acesso (concurso interno, externo, estatutario ou ndo) ao longo do
tempo (1970-2000) e identificando suas principais transformacdes. Na tese Une analyse
économique de l'action éducative: évaluation et apprentissage dans les lycées, Elisabeth
Chatel analisa a questdo da avaliagdo no nivel secundério francés, através do ensino de CES,
utilizando fontes diversas, tais como documentos sobre a histéria da disciplina, descri¢bes dos
cursos sobre mercado e preco, analise textual de redacdo de vestibulandos. Chatel conclui
salientando a diferenca entre avaliacdo e aprendizagem e estabelecendo uma critica a teoria
do capital humano.

Na categoria “curriculo universitario” considerei duas teses, a de Philippe Vitale e a de
Sophia Stravou. Na tese L 'enseignement de la sociologie: vers une étude comparative des
curricula européens, Philippe Vitale compara o curriculo dos cursos de graduacdo em
sociologia em seis universidade europeias: francesas, belgas e inglesas. Ao discutir a
formacdo do socidlogo, o autor aborda aspectos da atuacdo profissional, dentre elas como
professor de ciéncias econdmicas e sociais. Sophia Stavrou em sua tese Réforme de
I'Université et transformations curriculaires: des activités de recontextualisation aux effets
sur les savoirs: Les universités francaises et le cas des masters en sciences humaines et
sociales, examina as transformacdes do ensino universitario, a partir da perspectiva da
sociologia do curriculo, em especial do conceito de recontextualizacdo cunhado por Basil
Bernstein. Seu objeto de pesquisa foram os mestrados em ciéncias econémicas e sociais das
universidades francesas por intermédio dos quais a autora buscou compreender a
problematica epistémica e social da questao da regionalizacdo dos saberes.

Uma tese tratou dos programas curriculares das CES para o liceu, a tese de Yves Alpe
Sociologie d'une innovation pédagogique: I'enseignement des sciences économiques et
sociales au lycée. Sobre manuais didaticos para o ensino de CES, apenas duas teses trataram
do assunto. A tese de Philippe Vitale, ja citada, inclui um capitulo sobre a recontextualizacdo
da sociologia nos capitulos de familia dos manuais. E a tese de Benoit Epron, L'édition
universitaire francaise face au numérique: enjeux stratégiques et menaces économiques pour

les manuels en sciences humaines et sociales, defendida na area de informética, focaliza o
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impacto das tecnologias da informacdo e da comunicagdo sobre a elaboracdo de manuais
didaticos de ciéncias humanas e sociais.

Por fim, a tese de Lionel Page, Une analyse comportementale des décisions éducatives
et de la génése des inéglaités sociales dans I'éducation, realizada em programa de doutorado
de ciéncias econdmicas, em 2007, trata da questdo das desigualdades sociais da educacao
utilizando modelos tedricos econdmicos para analisar as aspiracGes de criangas de origens
diferentes com relacdo as suas trajetorias escolares, ocasionando chances desiguais de sucesso
escolar.

Além dessas teses, a producdo sobre o ensino de ciéncias econémicas e sociais
encontra-se pulverizada em artigos, textos na internet e publica¢des voltadas para a formacao
de professores, comumente editadas pelo Centro Nacional de Pesquisa e/ou Documentacao
Pedagogica da Franca. Até os anos 2000, os manuais de CES foram objeto de estudo de um
grupo de pesquisadores do INRP (Instituto Nacional de Pesquisa Pedagodgica), coordenados
por Elisabeth Chatel (CARON, 1990 e 2002). A leitura dos manuais publicados entre os anos
2000 e 2012 permite a compreensdao do curriculo da disciplina, pois os livros didaticos
franceses sdo obrigados a obedecer aos programas estabelecidos pelo Ministério da Educacéo,
cuja centralizacdo é garantida pelo sistema de inspecdo pedagdgica nacional e regional.
Assim, entendo que, olhando para os livros, poderei identificar permanéncias e mudangas
tanto nos contetidos das CES quanto na concepcdo didatico-pedagdgica dos autores e editoras.

Considerando que os manuais tém uma concepc¢do alargada e diversa de ciéncias
sociais em cada contexto nacional, a analise elegeu, entre os contetudos trabalhados em cada
edicdo, 0s assuntos ou tematicas em que a sociologia foi mobilizada. Foi necessario, portanto,
fazer uma classificacdo e definicdo do que se entende por abordagem socioldgica,
diferenciando-a das perspectivas antropoldgicas, politicas e, sobretudo, econdmicas.

A comparagdo com a Franga se justifica por vérias razdes: em primeiro lugar, por

1°l e da

causa da influéncia francesa na institucionalizacdo das ciéncias sociais no Brasi
influéncia dos manuais didaticos franceses na escolarizacéo brasileira, em geral, e, sobretudo,
nos primeiros manuais de sociologia (GUELFI, 2001; MEUCCI, 2011) do inicio do século
XX (traducdo e adaptacdao de manuais franceses). Além disso, os sistemas educativos dos dois

paises tém caracteristicas que permitem a comparacéo: centralizacdo, rede nacional de escolas

51 A influéncia francesa ndo foi a Unica a aportar no Brasil; a ela se somam as sociologias alema e anglo-
saxa. Nao obstante, durante os anos 1930 e 1940 é notavel a repercussdo que a “missao francesa” teve
nas ciéncias sociais brasileiras.
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publicas e niveis de ensino equiparaveis. Afirmar que os sistemas francés e brasileiro séo

comparaveis ndo significa esconder suas diferencas, apresentadas a seguir.
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Capitulo 2

O lugar da sociologia e das ciéncias econémicas e sociais (CES) no curriculo do ensino

meédio brasileiro e do liceu francés

A entrada de uma disciplina no sistema escolar e educativo passa, necessariamente,
pelo lugar que ela vai ocupar naquele sistema, a série em que vai ser ministrada, a idade do
aluno, o curriculo, a sequéncia dos conhecimentos a serem adquiridos (antes e depois), além
dos objetivos pedagodgicos estabelecidos para as séries nas quais a disciplina é oferecida.
Assim, os livros brasileiros de sociologia para o ensino médio e 0os manuais franceses de
ciéncias econémicas e sociais diferem dos demais manuais de ciéncias sociais elaborados para
cursos universitarios ou dos livros de introducdo aos temas das ciéncias sociais.

No campo da sociologia da educacdo, a no¢do de recontextualizacdo pedagdgica,
elaborada pelo inglés Basil Bernstein, é uma ferramenta para compreender como cada uma e,
no seu conjunto, as diversas areas de saber se transformam em conhecimentos escolares
voltados para criangas e jovens em formacao para a vida adulta. Esse processo ndo ocorre sem
lutas, disputas e consensos. No que concerne a sociologia e as ciéncias econdmicas e sociais,
as disputas versam sobre o direito e a autoridade para falar legitimamente do mundo social
no conjunto das disciplinas ministradas na escola, bem como sobre a selecdo de contetdos e
sobre como falar da vida social e das rela¢bes sociais.

No curriculo da escola francesa, por exemplo, havia no programa das ciéncias
econdmicas e sociais para 0 primeiro ano do ensino secundario todo um bimestre dedicado ao
tema da familia e das diversidades de formas dessa instituicdo ao longo do tempo na
sociedade francesa e em algumas sociedades ndo europeias. Esse contelido esteve presente no
curriculo em vigor entre 2000 e 2009 como o primeiro topico do programa, logo apds a
introducdo, mas foi retirado do programa curricular subsequente (2010), uma mudanca
interessante de ser analisada do ponto de vista da selecdo do que deve ser ensinado na
formacao geral dos jovens. O tema da familia era contemplado em dois capitulos nos manuais
escolares: uma para tratar da diversidade de lacos de parentesco e da familia sob o ponto de
vista de sua funcdo social como instituicdo (as regras de filiacdo, a proibicdo do incesto, a
monogamia, a poligamia, a diversidade de relagcdes de parentesco ao redor do mundo, etc.) e
de suas transformacdes na sociedade francesa contemporanea (dados sobre a diminui¢do na

taxa de casamentos, aumento do nimero de divércios, declinio da taxa de natalidade, novos
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arranjos matrimoniais, familias homoafetivas, etc.) (cf. ECHAUDEMAISON et al., 2004, p.
28-60; REVOL et al., 2004, p.20-55; LONGUET et al., 2004, p. 21-60).

Nos livros didaticos brasileiros de sociologia, grandes sdo as variacdes do repertorio
didatico, sendo expressiva a presenca dos temas socializacdo, trabalho, politica, desigualdades
e cultura nas péginas dos livros das mais variadas editoras, acompanhando o que foi sugerido
nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio — PCN (BRASIL, 1999) e na sua
versdo posterior, conhecida pela sigla PCN+, como sugestdes de eixos tematicos® (BRASIL,
2002). Apos 2008, os livros mantém esses temas, mas ampliam seu repertorio, incluindo uma
variedade de conteddos, tais como: mudanca e transformacdo social (TOMAZI, 2010;
OLIVEIRA, 2002 e 2010); movimentos sociais (TOMAZI et al., 2001; TOMAZI, 2010);
violéncia e religido (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010); globalizacdo, midia,
tecnologia e consumo (COSTA, 2010); pobreza (OLIVEIRA, 2010; COSTA, 2005 e 2010) e
escola e educacdo (OLIVEIRA, 2002 e 2010).

Além de selecionar o que deve ser ensinado a respeito da vida em sociedade (o que
ndo é feito sem disputas, discussdes e conflitos), a escola necessita atualizar de modo cada
vez mais rapido o conhecimento transmitido aos seus alunos, sob pena de ndo acompanhar as
mudancas tanto do campo de conhecimento especifico quanto da agenda social
contemporanea, relacdo ainda mais forte no caso das ciéncias sociais, estreitamente
vinculadas as questdes sociais do mundo, fora e dentro da escola. Essa dindmica prépria dos
sistemas escolares em grande parte dos paises também deve estar presente na elaboracdo dos
manuais e livros didaticos.

Porém, o melhor exemplo das disputas pela disciplina que trata da vida e do mundo
social, tanto no Brasil como na Francga, € o seu préprio nome: sociologia no Brasil e ciéncias
econbmicas e sociais na Franca. Qualquer estudioso que tome em suas maos os livros mais
recentes da disciplina vera que os livros brasileiros da disciplina sociologia ensinam
sociologia, antropologia e ciéncia politica, enquanto os livros franceses de ciéncias
econdmicas e sociais transmitem conhecimentos da economia, da sociologia e da sociologia
politica. O nome das disciplinas, como sera visto adiante, possivelmente, foi dado a partir dos
movimentos em favor da entrada das disciplinas na escola, mas os seus conteldos obedecem

aos regulamentos oficiais que determinam o que deve conter o livro didatico da disciplina. O

52 Os quatro eixos tematicos para o ensino de sociologia sugeridos pelos PCN+ foram: individuo e
sociedade; cultura e sociedade; trabalho e sociedade; e politica e sociedade. A discussao sobre as
formas de desigualdade e as desigualdades sociais no Brasil esta presente dentro do tépico “O trabalho
e as desigualdades sociais” no eixo trabalho e sociedade (BRASIL, 2002, p. 93-98).
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teor desses regulamentos foi definido por comissGes mistas de funcionérios, professores do
ensino béasico ou superior, sociologos, economistas e/ou antropélogos, etc. No Brasil, a
sociologia escolar inclui a ciéncia politica e a antropologia (ndo da mesma maneira nem com
0 mesmo “peso” nos livros), como tradicionalmente se configuraram as ciéncias sociais no
Brasil. Bem diferente é o caso da Franca, onde o campo da economia teve prerrogativa sobre
o da sociologia (como mostrado no capitulo anterior)> e foi incluido junto com o ensino de
direito, em 1867, no ensino secundario francés (CHATEL, 2014). Atualmente, a disciplina
escolar ciéncias econdmicas e sociais inclui economia, sociologia geral e sociologia politica.

Neste capitulo, analiso o lugar ocupado pela sociologia/ciéncias sociais no curriculo
do ensino médio em cada pais. O curriculo é aqui compreendido como uma sele¢do de
conhecimentos que também define uma sequéncia de ensino e sugere um tipo de mediacao
didatica. Nesse sentido, o livro didatico é também curriculo, pois seleciona, indica um
ordenamento dos contetidos e apresenta uma versdo escolar do conhecimento especifico. No
campo da sociologia da educacdo, a nocao de recontextualizacdo pedagdgica elaborada por
Basil Bernstein é uma ferramenta para compreender como o conhecimento cientifico se
transforma em conhecimento escolar. Na analise comparativa empreendida, observou-se a
organizacao dos sistemas educativos de cada pais, bem como as relagdes entre os respectivos
ministérios da Educacdo e a producdo de livros didaticos, cada qual com mecanismos de
controle expressos de modos distintos.

2.1 Os campos de recontextualizacdo pedagdgica na perspectiva de Basil Bernstein

A recontextualizacdo pedagégica tal como entendida por Basil Bernstein®* ndo é uma
mera simplificacdo ou reducéo da ciéncia de referéncia, mas um processo complexo que exige
a mobilizacdo de saberes e habilidades distintos para sua adaptacdo ou tradugdo para a
realidade e a linguagem do puablico de estudantes matriculados na Ultima etapa da

escolarizacdo basica (como é o caso da sociologia e das ciéncias econdmicas e sociais).

53 Ver item 1.3 do Capitulo 1 desta tese.

54 0 socidlogo francés Philippe Vitale tem empreendido pesquisas sobre a recontextualiza¢cdo pedagégica
nos cursos universitarios de sociologia em perspectiva comparada (Bélgica, Franga e Inglaterra); sobre
o ensino da escravidio nas ilhas de La Réunion (VITALE, 2001, 2006 e 2012); além de orientar ou
coorientar pesquisas baseadas no referencial bernsteiniano (sobre o ensino maternal ver RICHARD-
BOSSEZ, 2015), etc. A respeito do processo de passagem da ciéncia de referéncia para uma disciplina
escolar, o didata da matematica, Yves Chevallard, cunhou o termo transposicao didatica que ndo sera
trabalhado nesta tese (CHEVALLARD, 1985). O termo transposicdo didatica foi usado pela primeira vez
por Michel Verret, autor pouco conhecido e raramente citado (VERRET, 1974).
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Os campos de recontextualizacdo oficiais sdo formados pelos ministérios da
Educagdo, que promovem a formulagdo de programas, regulamentam a natureza das
avaliacdes ao final do ensino médio e das avaliacbes de acesso ao ensino superior. Nos
ministérios, os formuladores de programas curriculares, diretrizes, provas e exames
educacionais, editais de selecdo e compra de material escolar, etc., atuam como agentes que
definem etapas da recontextualizacdo do saber de referéncia para o universo escolar (em suas
formas disciplinares). Além disso, o lugar que a disciplina ocupa no seio do sistema educativo
em cada nacdo depende de uma série de fatores socio-histéricos, politicos e epistemoldgicos,
apenas para citar alguns. O fato, por exemplo, de a sociologia passar a integrar,
progressivamente, mas ainda timidamente, as questdes das provas do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem),* aliado & obrigatoriedade de seu ensino, nas trés séries do nivel
médio, desde 2008, fez que a disciplina comecasse a figurar no rol de disciplinas da escola,
sem, contudo, possuir 0 mesmo peso ou importancia daquelas disciplinas “classicas” ou
“tradicionais”, tais como lingua portuguesa e matematica.>® Na Franca ocorreu um fato
semelhante, como ja vimos: a disciplina ciéncias econémicas e sociais foi criada no contexto
de uma reforma dos liceus que envolveu a criagdo de uma nova secdo do liceu geral, a secdo
econdmica e social (doravante, ES), incluindo a criacdo de um vestibular especifico (o
baccalauréat ES, em francés) para os concluintes dessa opcdo. A se¢do ES veio se somar as
existentes literaria e cientifica. Em texto de 2002, o professor de ciéncias econémicas e
sociais Alain Beitone apresenta dados comprovando o crescimento da procura pela secdo ES
em detrimento da secdo literaria (em 2000, os vestibulandos da secdo ES representavam
27,76% do total de alunos do liceu geral; nimero que aumentou para 29,14%, na edicdo de
2001).”’

55 Sobre a presenca da sociologia na redacdo do Enem ver FRAGA; MATIOLLI, 2015a; e para uma andlise do
conteddo sociolégico questdes do Enem e de alguns vestibulares de universidades brasileiras ver
FRAGA; MATIOLLI, 2015b.

56 Termino a redacdo desta tese em meio a um cendrio de mudangas radicais no que tange o ensino médio
brasileiro, com uma reforma educacional sendo aprovada na cimara dos deputados e sendo
encaminhada ao senado federal. O destino da sociologia é incerto e o pessimismo ronda a maioria dos
pesquisadores que se dedicam ao ensino dessa disciplina na educacio basica. Entretanto, ndo cabe
tratar dessas questdes aqui, mas assinalo que as ferramentas aqui utilizadas podem ser tteis paraler e
interpretar a realidade atual.

57 Apesar de leve decréscimo (1%), a secdo cientifica é a que atrai mais estudantes e seu vestibular é o que
tem maior nimero de inscritos no liceu geral (em 2000, os vestibulandos da se¢do S representavam
50,55% do total de alunos do liceu geral; nimero que caiu para 49,15%, na edi¢cdo de 2001). Beitone
utiliza dados de 2001 do ministério da educacao nacional disponiveis na publicacdo periédica
intitulada “Repéres et références statistiques”, édition 2001, p. 95 (BEITONE, 2002, p.9), como esses
numeros estdo defasados, é importante consultar, em pesquisas futuras, esses informativos estatisticos
do ministério que continuam sendo publicados periodicamente com dados de cada ano escolar.
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Utilizo a nogdo de campos de recontextualizacdo oficiais para explicar o papel dos
ministérios da Educacdo, na formulacdo de programas e das avaliacdes ao final do ensino
médio e de acesso ao ensino superior. Considero os ministérios, os formuladores de
programas curriculares, os livros didaticos, as provas e 0s exames educacionais como agentes
e instancias que promovem a recontextualizagdo do saber de referéncia (a ciéncia) para o
universo escolar (em suas formas disciplinares).

Ao expor o modo como os diferentes tipos de pedagogia sdo implementados,
Bernstein menciona o fato de que ha uma relacdo de forcas entre o Estado, com suas formas
de regulacdo dos modelos pedagdgicos, e os agentes do campo educacional. Nesse processo,
as formas de conhecimento passam por sucessivos processos de recontextualizacdo, em que
contam muitos interesses e formas de discursos. Antes de apresentar melhor este raciocinio,
cabe explicar o conceito de dispositivo pedagogico.

O dispositivo pedagdgico é definido por Bernstein como o conjunto de regras
distributivas, recontextualizadoras e avaliativas que geram o processo de especializagdo de
formas de consciéncia no ambito da educacdo. Ele esta sempre relacionado a uma forma de
discurso pedagogico: “a regra que embute um discurso de competéncia (destrezas de varios
tipos) num discurso de ordem social, de uma forma tal que o Gltimo sempre domina o
primeiro” (BERNSTEIN, 1996, p. 258).

O discurso de ordem social é chamado de discurso regulativo, e o discurso de
competéncia (destrezas) é chamado de discurso instrucional. O discurso instrucional transmite
as competéncias especializadas e sua mdtua relacéo, e o discurso regulativo cria a ordem, a
relacdo e a identidade especializadas (e nesse sentido ele é um discurso moral, capaz de
modelar o carater, as maneiras, as condutas e as posturas do estudante). Segundo Bernstein, o
discurso pedagogico desloca um discurso de sua pratica e contexto substantivos e o realoca de
acordo com seu proprio principio de focalizacdo e reordenamento seletivos. O principio que
constitui o discurso pedagdgico é o principio recontextualizador, que seletivamente apropria,
realoca e relaciona outros discursos para constituir sua propria ordem.

Nesse processo, as formas de conhecimento passam por sucessivos processos de
recontextualizagdo, em que contam muitos interesses, disputas e formas de discursos. Na
recontextualizagdo — processo pelo qual um determinado tipo de conhecimento, ao sair de sua
esfera original de producdo, ganha novos significados — o discurso regulativo predomina. O
discurso regulativo cria ordem, relagdo e identidade nos programas das disciplinas e na sua

adequacdo ao sequenciamento das matérias, idade do aluno e série.
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O contexto recontextualizador € um campo cujas posi¢des, agentes e praticas estdo
envolvidos com os movimentos de textos/praticas do contexto primério da producédo
discursiva para o contexto secundario da reproducdo discursiva. Segundo Bersntein, existe o
campo recontextualizador oficial e o pedagogico.

O campo recontextualizador oficial inclui “os departamentos especializados e as
subagéncias do Estado e as autoridades educacionais locais, juntamente com suas pesquisas e
sistemas de inspegdo” (BERNSTEIN, 1996, p. 269); e o campo recontextualizador
pedagdgico inclui as universidades e departamentos de educacdo, as faculdades de educacao,
0s meios especializados de educacdo (jornais, revistas e editoras, juntamente com seus
avaliadores e consultores) e até mesmo os campos ndo especializados no discurso educacional
e suas praticas, desde que sejam capazes de influenciar o Estado e 0s seus varios arranjos
sobre locais, agentes e praticas especiais no interior da educacao.

No caso das disciplinas na escola, Bernstein afirma que “uma disciplina é um discurso
separado, especializado, com seu proprio campo intelectual de textos, praticas, regras de
admissdo, modos de exame e principios de distribuicdo de sucesso e privilégios”
(BERNSTEIN, 1996, p. 218). Ao entrarem no curriculo escolar, as disciplinas®® passam por
processos de selecdo do discurso que conta como valido (geralmente produzido na
universidade) e da teoria de instrucdo mais adequada ao processo de transmissdo desse
discurso. Além disso, questdes advindas do processo de aquisicdo do conhecimento escolar
interferem naquilo que serd escolhido para fazer parte do curriculo: as regras de
sequenciamento e compassamento (a velocidade esperada de aquisicdo das regras de
sequenciamento) sdo determinantes nesse aspecto. Nada disso tem a ver com uma ldgica
interna as disciplinas. A forca da classificacdo e do enquadramento de uma disciplina
recontextualizada é uma caracteristica do discurso regulativo (BERNSTEIN, 1996, p. 261). A
constituicdo de uma disciplina escolar (na juncdo dos programas com o discurso regulativo)®®

também implica regras distributivas e regras avaliativas.

58 Bernstein trata também das regides, entendidas como recontextualiza¢des das disciplinas em unidades
maiores para fins utilitarios. “As regides sdo a interface entre as disciplinas e as tecnologias que elas
tornam possivel. Assim, a engenharia, a medicina, a arquitetura, a administracdo sdo regides, 0 mesmo
podendo ser dito a respeito das ciéncias cognitivas. Saber quais disciplinas entram em uma regiao
depende do principio recontextualizador e de sua base social. Algumas vezes, novas matérias, como a
informatica, por exemplo, assumem caracteristicas de regides e ndo de disciplinas, especialmente
quando elas se baseiam em uma nova tecnologia” (BERNSTEIN, 1996, p.219).

59 Para Bernstein, o discurso instrucional esta embutido no discurso regulativo. Esses discursos ndo podem
ser separados, pois eles produzem um tnico texto.
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As regras distributivas definem o tipo de conhecimento que seréa considerado passivel
de socializacdo mais ampla, aquilo que Bernstein chama de conhecimento pensavel, que seria
trabalhado na educacdo basica. Segundo ele, existe também um conhecimento impensavel,
que seria aquele circunscrito as agéncias de ensino superior, que se dedicam a pesquisa e as
descobertas cientificas. A classificacdo de Bernstein leva a pergunta: as institui¢des escolares
de ensino produzem conhecimento ou elas s6 reproduzem o conhecimento oriundo dos
programas e livros didaticos? Para o autor, embora o conhecimento impensavel seja
atribuicdo das universidades e institutos de pesquisa, a escola pode também gerar
conhecimentos dentro dos limites das experiéncias em sala de aula. Isto porque a pratica
docente ndo é mera transposicdo (CHEVALLARD, 1985) daquilo que é definido nas
disposicdes curriculares nacionais, nos programas e nos livros didaticos.

Para Bernstein, a contextualizacdo primaria refere-se ao processo pelo qual novas
ideias sdo seletivamente criadas nas instancias universitarias e ministeriais em que sdo
definidos, modificados e atualizados os contetdos curriculares. A contextualizagdo secundaria
ocorre na escola e seleciona contetdos e define suas praticas a partir dos materiais que recebe
das instancias oficiais. Segundo o autor, existe uma divisdo do processo de producdo do
conhecimento de acordo com a qual os campos recontextualizadores sdo hierarquizados.

As regras avaliativas definem qual serd o trabalho, prova ou exame a ser feito pelo
aluno. O processo de avaliacdo define também a idade indicada para a aquisicdo de certo
conteddo. Porém, é importante observar que a escola exige o dominio de certos cddigos que
se traduzem em comportamentais (atitude na sala de aula) e cognitivos (elaboracdo de provas,

etc.) que nem sempre séo apreendidos pelos alunos que vém de diferentes origens sociais.

O cddigo condensa em sua gramatica 0s ordenamentos no interior das regras
distributivas, das regras de recontextualizagdo e das regras de avaliacdo, bem
como entre elas. Entretanto, pode perfeitamente haver contradices,
clivagens e dilemas criados por essas regras, de forma que a pratica
pedagbgica ndo reproduz necessariamente o discurso pedagdgico, e aquilo
que é adquirido ndo € necessariamente aquilo que é transmitido
(BERNSTEIN, 1996, p. 263).

A relagdo entre o campo recontextualizador oficial e o campo recontextualizador
pedagogico vai variar de acordo com a sociedade, podendo gerar uma maior ou menor
autonomia do segundo em relacéo ao primeiro. O conceito de autonomia relativa & importante
porgue “aponta para todo discurso pedagdgico como uma arena de conflito, um local de luta e

apropriagao” (BERNSTEIN, 1996, p. 293).
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Como pretendo mostrar a seguir, no Brasil, no caso da disciplina sociologia, ha forte
relagdo entre os campos recontextualizadores oficial e pedagdgico, isto é, existem trocas
estreitas entre as agéncias estatais e as universidades. Cito como exemplo o fato de os textos
ministeriais relativos ao ensino da disciplina, tais como as Orienta¢fes Curriculares para o
Ensino Medio (OCEM 2006) e o processo de elaboracdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), cujas primeiras duas versdes foram divulgadas em 2015 e 2016, terem
sido redigidos por professores universitarios a convite do Ministério da Educacéo e de suas
secretarias, sendo que a base teve também a contribuicdo de professores de sociologia da rede
basica de diferentes regides do pais. Na Franca, minha pesquisa demonstra ocorrer um
predominio do campo recontextualizador oficial, devido ao forte controle da inspegdo
pedagdgica francesa e ao poder dos programas curriculares ministeriais, sempre sujeitos a
aprovacdo do ministro da Educacdo Nacional, cujo poder de veto foi exercido em algumas
ocasifes. Na mais recente, a redacdo do programa de ciéncias econdmicas e sociais para o
ultimo ano do liceu foi alterada, modificando o texto original do grupo de peritos, apds um dia
de greve convocada pela Associacdo de Professores da disciplina, a APSES, com apoio do
sindicato majoritario, o Syndicat National de [’Enseignement Secondaire (SNES). Os
professores associados a APSES avaliaram que o programa de CES do terceiro ano publicado
em 2010 estava muito pesado e enciclopédico e invertia os principios fundadores da disciplina
escolar, separando as ciéncias sociais e baseando seu ensino nas ferramentas conceituais, ao
invés de partir de problemas e questdes de investigacdo, como vinha sendo até entdo. Segundo
o professor Erwan Le Nader, em entrevista concedida em maio de 2014, quando ele ocupava
o cargo de vice-presidente da APSES (atualmente ele é o presidente dessa associacdo), a
eleicdo do socialista Francois Hollande foi oportuna para a APSES conseguir apresentar sua
reivindicacdo e conquistar a mudanca curricular almejada, diminuindo o programa de CES do
terceiro ano do liceu geral.

As discussdes presentes no campo de recontextualizacdo pedagdgica e no campo de
recontextualizacdo oficial tendem a impactar na producdo de livros didaticos a partir do
momento em que estes passam por processos de avaliagdo governamental, como ocorre com 0
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). N&o é a toa que, de uns tempos para cé, em
decorréncia da necessidade de dar um sentido ao conhecimento sociolégico enquanto um
conhecimento (til aos alunos e as escolas, 0 conceito de “imaginagdo sociologica” venha se
tornando uma constante. Nele, a jungdo do discurso regulativo com o discurso da escola

aparece por meio da ideia de formar no aluno uma capacidade de compreensdo dos vinculos
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de suas biografias individuais com processos sociais mais amplos. Essa capacidade, por sua
vez, seria importante para a formagdo do “cidadao critico e participativo”.

Se o campo recontextualizador oficial interfere na producéo de livros didaticos por
meio de sua avaliacdo e imposi¢do de um certo curriculo relacionado com exames de ingresso
na universidade (como é o caso do Enem), h4 que se destacar o movimento inverso: de
influéncia do campo recontextualizador pedagdgico no campo recontextualizador oficial. As
préprias avaliagbes dos livros didaticos pelo PNLD sdo feitas por pareceristas advindos da
academia e do ensino basico.

O grau de autonomia da escola frente ao campo recontextualizador oficial tem
implicages, por exemplo, no modo como os livros didaticos serdo produzidos e avaliados em
cada pais. E provéavel que, nos casos em que exista apenas o campo recontextualizador oficial,
as agéncias pedagodgicas controlem a publicacdo dos livros didaticos. As mudangas no
discurso politico do Estado serdo marcadas por mudancas na dominacdo no campo
recontextualizador oficial. Por outro lado, nos casos em que o campo recontextualizador
pedagdgico existe e goza de uma autonomia relativa, é provavel que as atividades no seu
interior recontextualizem até mesmo textos considerados ilegitimos, de oposicao, produzidos
em locais contra-hegeménicos de producdo do discurso. Porém, nesse processo de
refocalizacdo, a mudanca de posicdo do texto no interior do campo educacional o tornara mais

seguro ou até mesmo inofensivo. Quanto a isso Bernstein conclui que:

O grau de autonomia do campo recontextualizador pedagégico pode afetar
profundamente o discurso pedagdgico reproduzido nas escolas,
essencialmente através do treinamento inicial e em servi¢o dos professores
através dos livros, didaticos ou ndo, que vém do campo recontextualizador
pedagbgico. Entretanto, um controle mais direto sobre as escolas, por parte
do Estado, através de curriculos e sistemas de avaliacdo e inspecdo altamente
centralizados, pode limitar seriamente a influéncia dos campos
recontextualizadores pedago6gicos. O controle, por parte do Estado, do
financiamento, dos temas e do foco da pesquisa limita ainda mais a
influéncia do campo recontextualizador pedagdgico (BERNSTEIN, 1996,
p.283).

O controle do campo recontextualizador oficial sobre o campo recontextualizador
pedagdgico pode ocorrer, por exemplo, por meio dos exames publicos feitos nos niveis
secundarios da educagdo. Um concurso para 0 ingresso na universidade prescreve um
curriculo e isto tem implica¢fes na pratica pedagdgica, a medida que interfere na escolha de
determinado livro didatico e nas rotinas de ensino. Por outro lado, as praticas do campo

recontextualizador pedagogico podem influenciar a forma e contexto dos exames publicos.
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“Nao é incomum que membros desses comités sejam extraidos do campo recontextualizador
pedagogico, onde atuam como agentes de funcdes diferentes” (BERNSTEIN, 1996, p.277).
Para Bernstein, os campos recontextualizadores tém como atividades principais

estabelecer o0 “qué” e 0 “como” do discurso pedagdgico:

O “qué” refere-se as categorias, conteidos e relacfes a serem transmitidas,
isto é, a sua classificacdo, e 0 “como” se refere ao modo de sua transmissao,
essencialmente ao enquadramento. O “qué” implica uma recontextualizacdo
a partir dos campos intelectuais (Fisica, Inglés, Historia, etc.), dos campos
expressivos (as Artes), dos campos manuais (artesanato), enquanto o “como”
se refere a recontextualizacdo de teorias das Ciéncias Sociais, em geral da
Psicologia (BERNSTEIN, 1996, p. 277 — grifos no original).

2.2 Curriculo, livro didatico e recontextualizacdo pedagogica

Entendo que atraves do livro didatico é possivel observar esse processo de traducao ou
adaptacdo das ciéncias sociais para o nivel médio, percebendo a relacdo entre os
conhecimentos produzidos na escola e fora dela, isto €, nos campos de recontextualizacdo
oficial e pedagdgica (nas agéncias estatais, nas universidades, nos centros de pesquisa, etc.).
Por isso, ele tem um duplo carater, indica elementos da pratica docente e das diretrizes
ministeriais, representando, simultaneamente, o curriculo oficial e o oculto. Curriculo oculto
significa a expectativa positiva relativamente a postura do aluno diante do aprendizado,
através da qual se espera que o aluno aprenda os conteldos prescritos e, mais do isso,
internalize os valores da boa conduta.

A definicdo de curriculo ndo é unissona, fomentando um vasto debate no campo
educacional. Do inicio do século XX até os dias atuais, os estudos sobre curriculo foram
classificados de acordo com diferentes perspectivas teoricas, dividindo-se em teorias
tradicionais, criticas e pos-criticas (SILVA, 2010). As pesquisas de Basil Bernstein situam-se
no campo das teorias criticas de curriculo da nova sociologia da educacdo (NSE) britanica.
Identifico que ha, entre elas, um predominio na visdo de uma relacéo entre curriculo, escola e
conhecimento. Nesse sentido, o curriculo define, por um lado, o que deve ser ensinado, i.e.,
seleciona os saberes considerados relevantes, em determinado campo/assunto, para serem
aprendidos por determinado grupo, operando, a0 mesmo tempo, uma selecéo das atividades,
dos modos de transmissdo desse conhecimento, comumente conhecidos como conteddos
escolares ou disciplinares; e, por outro, o curriculo organiza a experiéncia escolar, no sentido

de que estabelece uma sequéncia de ensino, um plano de aprendizagem. De acordo com
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Elisabeth Macedo, dentro das teorias criticas existe um entendimento do curriculo como texto
politico:

Tendo como foco a teoria critica de natureza marxista, em linhas gerais, 0s
textos politicos questionam o modo como as relagdes de poder no interior da
sociedade influenciam as decisdes curriculares e séo por elas influenciadas.
Eles denunciam o papel da escola na reproducédo das desigualdades sociais e
propem um projeto de curriculo ligado a emancipacdo do sujeito das
relacbes de opressdo da sociedade capitalista. Trata-se, portanto, de
perspectivas que, em principio, explicitam vinculos entre a escola e a
sociedade e sentidos para a escolarizacdo que vdo além do ensino
(MACEDO, 2012, p. 722).

Os objetos de analise das teorias de curriculo vao desde a legislacdo até o cotidiano
escolar, e cito como exemplos: as diretrizes ministeriais, as grades curriculares, os planos de
ensino de professores, as experiéncias dos alunos e os materiais didaticos. Ou seja, debrugam-
se sobre uma variedade de objetos visando a analisar as situacdes de aprendizagem em um
processo educativo. Além dos curriculos oficiais, as teorias criticas identificaram a existéncia
de um curriculo oculto, composto pelos aspectos ndo explicitos do processo de escolarizagéo,
ou seja, transmitidos indiretamente, nas entrelinhas das regras escolares, do curriculo escrito e
divulgado. Nessa perspectiva, a posicdo de classe, de género, ou a identidade étnica sdo
também aprendidas na escola por meio do curriculo oculto. Como resume Tomaz Tadeu

Silva:

Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes que
permitem que criangas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as
estruturas e as pautas de funcionamento [...] da sociedade capitalista
(SILVA, 2010, p. 79).

O conceito de curriculo oculto esta relacionado ao que Bernstein chama de pedagogia
invisivel, que, segundo o autor, estaria presente nos modelos de competéncia, nos quais o
professor ndo explicitaria claramente o que seria avaliado e considerado como valido. Para
Bernstein, a analise do que constitui uma organizacdo valida do conhecimento ndo pode ser
separada daquilo que constitui a forma valida de transmisséo e avaliagdo do conhecimento,
por isso, curriculo, pedagogia e avaliagdo sdo, para ele, trés dimensfes indissociaveis do
processo educacional. Ou seja, ndo se pode pensar de forma separada no planejamento
(curriculo), na execugdo (como se ensina, a pedagogia) e no que se avalia. Os conceitos de

classificacdo e enquadramento sdo utilizados pelo autor para analisar a estrutura desse triplo
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sistema de mensagens (the three message systems, BERNSTEIN, 1971). Classificacdo € um
conceito usado para analisar as relacGes entre categorias, sejam elas sujeitos, discursos ou
praticas. Ela se refere, por exemplo, a0 maior ou menor grau de isolamento e separacdo entre
as diversas areas do conhecimento. Onde a classificacdo € forte, 0 conhecimento produzido
relaciona-se com uma Unica identidade e voz, com regras proprias de relagdes internas. Onde
a classificagdo e fraca, o conhecimento produzido relaciona-se com discursos, identidades e
vozes menos especializadas. Diferentes tipos de classificacdo geram diferentes tipos de
curriculo e, na citacdo abaixo, Bernstein define os curriculos de tipo integrado e os de tipo

colecdo:

The basic idea is embodied in the principle used to distinguish the two types
of curricula: collection and integrated. Strong insulation between contents
pointed to a collection type, whereas reduced insulation pointed to an
integrated type. The principle here is the strength of the boundary between
contents. This notion of boundary strength underlies the concepts of
classification and frame (BERNSTEIN, 1971, p. 49).

O conceito de classificacdo para Bernstein focaliza o grau de diferenciacdo entre os
contetdos. Nesse sentido, classificacdo refere-se as “relagdes entre conteidos”, classificacdo
tem a ver com a capacidade de manutencdo (ou nao) das fronteiras entre os conteddos. Nos
curriculos de tipo colecdo, as areas e campos de conhecimento sdo mantidos fortemente
isolados, separados (classificacio forte). E o caso dos curriculos baseados em disciplinas.
Neles, o progresso nas disciplinas se desenvolve gradativamente, partindo sempre de um
conhecimento concreto até principios gerais mais abstratos (adquiridos em niveis mais
avancados). Nos curriculos integrados, as distingdes entre as diferentes areas do
conhecimento s&0 muito menos nitidas, muito menos marcadas (classificacdo fraca).*® O
ensino de sociologia no Brasil pode ser identificado como de tipo cole¢do, com uma
classificacdo forte, pois a disciplina busca o seu espaco na educagédo bésica, diferenciando-se
das demais disciplinas da &rea de ciéncias humanas. J& na Franca, o curriculo é integrado,
havendo, além das ciéncias econémicas e sociais, outras disciplinas que congregam saberes de
uma ou mais areas de especializacdo, como € o caso da disciplina ciéncias da vida e da terra,

oferecida em oito séries da escola francesa, desde a sexta série do equivalente ao segundo

60 “Where classification is strong, contents are well insulated from each other by strong boundaries. Where
classification is weak, there is reduced insulation between contents for the boundaries between
contents are weak or blurred. Classification thus refers to the degree of boundary maintenance
between contents. Classification focuses our attention upon boundary strength as the critical
distinguishing feature of the division of labour of educational knowledge” (BERNSTEIN, 1971, p. 49).
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segmento do ensino fundamental (collége) até o vestibular da secéo cientifica do liceu geral,*
e que incluiu conhecimentos de biologia, bioquimica, biofisica, ecologia, astronomia,
meteorologia e geologia.

Tanto a classificacdo forte quanto a classificacao fraca transportam relacdes de poder.
Para Bernstein, hd uma distin¢do entre poder e controle. O poder esta relacionado ao espago,
delimitando fronteiras e colocando pessoas, discursos e objetos em diferentes posi¢des. Ele
esta ligado a classificacdo, pois diz respeito ao que é e ao que nédo é legitimo no curriculo. O
controle estabelece a comunicacdo legitima para cada grupo, de acordo com as fronteiras
estabelecidas pelas relagdes de poder. O controle esta ligado ao enquadramento, ao ritmo, ao
tempo e ao espaco de transmissdo. O enquadramento é um conceito usado por Bernstein para
explicar como o conhecimento é transmitido, “enquadrado”, selecionado e adaptado para a
relacdo de ensino-aprendizagem. No sistema triplo de mensagem, entendido por Bernstein
como composto por curriculo, pedagogia e avaliacdo, os conceitos de classificacdo e
enquadramento séo elementos fundamentais para a compreensdo dos processos de selecéo e
formas de transmissdo do conhecimento. O enquadramento ou “moldura” (framing ou
frame)®? dizem respeito & forma como o conhecimento é transmitido (pedagogia) e recebido

(avaliacéo), tal como exposto no trecho a seguir:

Frame refers to the form of the context in which knowledge is transmitted
and received. Frame refers to the specific pedagogical relationship of teacher
and taught. In the same way as classification does not refer to contents, so
frame does not refer to the contents of pedagogy. Frame refers to the
strength of the boundary between what may be transmitted and what may not
be transmitted, in the pedagogical relationship. (...) frames may be
examined at a number of levels and the strength can vary between the levels
of selection, organization, pacing and timing of the knowledge transmitted in
the pedagogical relationship (BERNSTEIN, 1971, p. 50).

Portanto, o enquadramento diz respeito ao controle das interacbes comunicativas

presentes nas praticas pedagdgicas,® a realizacdo do discurso, e interfere na sequéncia e no

61 Na escola elementar francesa (o equivalente ao primeiro ciclo do ensino fundamental no sistema
educativo brasileiro), os alunos tém desde o terceiro ano (idade média de oito anos) contato com as
disciplinas de ciéncias através de uma matéria chamada “questionar o mundo” que passa a se chamar
“ciéncias e tecnologia” nas duas ultimas séries desse nivel (cf. Apéndice B).

62 0 termo na lingua inglesa frame quer dizer moldura, borda que envolve determinado elemento (quadro,
janela, porta). Frame também é um trecho de um filme e um instantaneo de uma histéria em
quadrinhos.

63 As praticas pedagoégicas ndo estdo apenas nas escolas, mas também nas relagdes entre pais e filhos,
meédicos e pacientes, etc. Porém, estou dando énfase ao processo de escolarizagio.
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ritmo esperado para a aquisi¢do de um determinado conhecimento. No caso da relagdo entre
professor e aluno, por exemplo, quanto maior o controle, maior o enquadramento.

Os principios de classificacdo estdo relacionados com as regras de reconhecimento
que discernem as caracteristicas de um determinado contexto pedagdgico e orientam 0s
estudantes na compreensdo daquilo que é esperado como sendo um comportamento ou
discurso legitimo. Essas regras de reconhecimento sdo mais ou menos explicitas, dependendo
do grau de classificagdo do curriculo, por exemplo, no curriculo tipo colecdo, em que a
classificacéo é forte, as regras de reconhecimento tendem a ser mais explicitas; no curriculo
tipo integrado, a classificacdo é fraca e as regras tendem a ser mais implicitas. ** O
enquadramento, por sua vez, esta relacionado com as regras de realizacdo: aquelas que dizem
qual é o tipo de texto legitimo. Enquanto as regras de reconhecimento permitem ao estudante
identificar que significados sdo relevantes, as regras de realizacdo lhe permitem saber como
utilizar esses significados para produzir um texto legitimo do ponto de vista da instituicdo
escolar. E a partir da compreensdo das regras de reconhecimento e das regras de realizacio
que poderemos compreender a importancia do conceito de codigo.

O codigo € um conjunto de regras implicitas, adquiridas tacitamente, que seleciona e
integra significados socialmente relevantes e determina a forma de suas realizagdes. Ele faz a
ligagéo entre as estruturas de classe de uma determinada sociedade, a consciéncia individual e
as interacOes sociais no interior do sistema escolar. Nesse sentido, pode ser interpretado como
uma gramatica de classe, isto ¢, 0 modo como as pessoas de classes distintas aprendem como
agir e distinguir significados em diferentes contextos. Bernstein distingue dois tipos de
cddigos: o codigo elaborado, em que os significados realizados pelas pessoas (0 “texto” que
elas produzem) séo relativamente independentes do contexto local; e o codigo restrito, onde o
“texto” produzido na interacdo social é fortemente dependente do contexto.

No livro Recontextualizacdo e transposicao didatica, Miriam Soares Leite (2007) faz
uma introducdo as obras de Basil Bernstein e Yves Chevallard, que passou a ser uma
referéncia nos estudos da area de curriculo, por ter sido publicada em um momento em que 0s
dois autores eram pouco traduzidos para a lingua portuguesa, sendo, portanto, ainda pouco
estudados no Brasil. Leite resume da seguinte maneira 0s conceitos de codigo elaborado e

restrito tal qual formulados por Bernstein:

64 Em sua dissertacdo de mestrado, Atila Ramalho Motta aplicou os conceitos de Basil Bernstein, criando
quatro tipologias de discurso na andlise de praticas pedagogicas de professores de sociologia do
Parand. Os resultados de sua pesquisa mostram que é possivel uma pratica pedagégica baseada em
uma classificagio fraca, mas com enquadramento forte; e vice-e-versa (MOTTA, 2012).
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O primeiro [o cAdigo elaborado] tenderia a operar com uma gramatica mais
complexa e precisa, que se concretizaria na utilizacdo de oragdes
subordinadas, verbos na voz passiva, diversidade de adjetivos e advérbios; ja
0 codigo restrito operaria com estruturas gramaticais mais simples, pouca
utilizacdo do recurso de subordinacdo das oracdes e frequente integracdo
com recursos nao verbais de expressdo (LEITE, 2007, p.38-39).

A posicdo ocupada pelo individuo ou grupo na divisdo social do trabalho tende a
determinar o tipo de codigo aprendido. Quanto mais simples a divisdo social do trabalho e
quanto mais especifica e local a relagdo entre o individuo e sua base material, maior sera a
probabilidade de predominancia do cddigo restrito. Em suas pesquisas, Bernstein percebeu
que o codigo restrito € muito comum em criancas da classe operaria. Ao chamar a atencao
para a distancia entre o cddigo elaborado suposto pela escola e o cddigo restrito das criancas
de classe operéria, ele queria atentar para uma das origens do seu fracasso escolar.

De acordo com Miriam Soares Leite, a discussdo que o autor apresenta sobre 0s tipos
de codigo gerou bastante polémica, sendo associada, inicialmente, as teorias do déficit
linguistico — que associa o fracasso escolar dos alunos das classes populares a uma linguagem
deficiente, inadequada ao pensamento légico aprendido na escola. Porém, ela observa que,
apesar de alguns pontos semelhantes, héa diferencas fundamentais entre a perspectiva teérica

de Bernstein e as teorias do déficit linguistico:

Bernstein explicita ndo pretender hierarquizar esses codigos: onde a
educacdo compensatdria percebia a deficiéncia, sua teoria apontava para a
diferenca, que poderia ser interpretada como um tipo de falta, apenas devido
a estrutura social vigente, determinante da constituicdo de escolas voltadas
para 0s grupos sociais de maior poder (LEITE, 2007, p.39).

Dependendo da maior ou menor classificacdo do curriculo e do maior ou menor
enquadramento da pedagogia, uma ou outra modalidade de cddigo vai prevalecer. Bernstein
demonstra isto ao discutir dois tipos opostos de pedagogia: visivel e invisivel.

Uma pedagogia é considerada visivel quando as relacdes hierarquicas entre estudantes
e professores, bem como as regras de organizacdo — relacionadas com a sequéncia e o ritmo
do ensino-aprendizagem — sdo explicitas e conhecidas pelos estudantes. Uma pedagogia é
considerada invisivel quando as relagcdes hierarquicas entre estudantes e professores, bem
como as regras de organizacdo sdo implicitas e desconhecidas pelos estudantes.

Nas pedagogias invisiveis, aparentemente a crianga regula seus proprios movimentos e
relacionamentos sociais e 0s critérios para a avaliacdo da pedagogia sdo multiplos e difusos,

ndo sendo facilmente medidos, pois hd uma reducdo da énfase sobre a transmissdo e a
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aquisicdo de habilidades especificas. Dois aspectos da crianca tém alta visibilidade para o

professor:

(...) o primeiro surge de uma inferéncia que o professor faz do estagio de
desenvolvimento da crianga a partir do seu comportamento atual. Tal
inferéncia € entdo referida a um conceito de prontiddo. O segundo aspecto
diz respeito ao comportamento externo e é conceitualizado pelo professor
como atividade. A crianca deve estar ocupada, fazendo coisas
(BERNSTEIN, 1984, p.26).

Analisando o sistema de ensino na Inglaterra, Bernstein percebeu que as pedagogias
invisiveis estavam muito presentes nas escolas pré-primarias e primarias e tinham como
grandes defensores segmentos da nova classe média, ligada ao campo de controle simbdlico.
As pedagogias visiveis estavam ligadas a classe média tradicional, advinda do campo da
producdo econdmica, e eram hegemdnicas no ensino secundario.

Na medida em que os segmentos ligados a produgdo econbémica estdo mais
preocupados com a propriedade fisica, a educacdo em si representa um papel relativamente
menos importante na promocdo do acesso e da reproducdo de uma posicao de classe. No caso
da nova classe média (reguladores, reparadores, difusores, formadores, executores), a
propriedade de habilidades simbdlicas (que tém aumentado desde a segunda metade do século
XX) tornadas disponiveis pelo sistema educacional é primordial.

Pelo fato de os exames de acesso as universidades serem baseados em uma pedagogia
visivel, conforme a crianca avanca em sua escolarizacdo, a nova classe média tende a

substituir a pedagogia invisivel pela visivel:

O sistema de exames publicos é baseado em uma forma de pedagogia
visivel, operada através de forte classificacdo e formalizagéo relativamente
forte. E essa a pedagogia que gera a propriedade simbélica, os meios pelos
quais a posicdo de classe é reproduzida. Se o0 acesso a uma pedagogia visivel
¢ muito retardado, 0 sucesso nos exames podera estar em perigo
(BERNSTEIN, 1984, p.31).

As pedagogias diferenciam-se em termos de tempo, espaco e controle social. No que
diz respeito ao tempo, a pedagogia visivel possui uma sequéncia explicita de regras que
pressupdem uma rigida progressdo temporal da transmissdo. A programacéo de estudos regula
a progressdo da matéria no tempo e o curriculo regula a relagdo entre as matérias. As regras
sequenciais explicitas definem os estagios futuros esperados da consciéncia e do

comportamento da crianca. J& a pedagogia invisivel tem regras sequenciais implicitas e o
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progresso da transmissdo do conhecimento é baseado em teorias do desenvolvimento interno
da crianca. Somente o transmissor sabe o0 principio e as regras sequenciais.®

No que diz respeito ao espaco, a pedagogia visivel requer apenas um espaco fixo
muito pequeno, com mesas, cadeiras e livros, ou seja, sua estrutura material é barata. Na
pedagogia invisivel, sua base material é de superficie muito mais ampla e cara. Para que ela se
efetive sdo necessarios extensas folhas de papel, blocos, equipamentos ligados a tecnologia,
etc.

No que diz respeito ao controle social, como na pedagogia visivel a hierarquia é
explicita e o poder mantém limites rigidos e o isolamento das coisas, uma infragdo do
principio de classificacdo € imediatamente visivel: algo esta fora do lugar (podendo ser uma
comunicagdo, um ato, uma pessoa ou um objeto). Onde a pedagogia € invisivel, a hierarquia
estd implicita, e o espaco e o tempo sdo fracamente classificados. Assim, sua estrutura social
ndo cria, em suas disposi¢des simbolicas, limites muito claros e rigidos de controle. O
controle social esta assentado no processo de comunicacéo interpessoal.

Os conceitos de classificacdo e enquadramento relacionam-se com os dois tipos de
pedagogia definidos por Bernstein. Ou seja, quanto mais forte a classificacdo e o
enquadramento, mais explicitas sdo as regras de transmissdo e avaliacdo do conhecimento,
portanto, a pedagogia é visivel e um exemplo de sua aplicacdo sdo as teorias de desempenho.
E quanto mais fraca a classificacdo e o enquadramento, menos explicitas sdo as regras,
configurando o que o autor chama de pedagogia invisivel e que pode ser encontrada nas
teorias de competéncia. Desenvolverei mais sobre os conceitos de desempenho e competéncia
no tdpico a seguir, mas antes cabe concluir reafirmando que os livros didaticos sdo materiais
privilegiados para se observar o processo de recontextualizacdo pedagodgica da ciéncia de
referéncia para conhecimento escolar, pois possibilitam a identificacdo das formas de
classificagdo e enquadramento da transmissdo de saberes e a respectiva associagdo com 0s
modelos de pedagogia visivel ou invisivel ou com os tipos de curriculo integrado ou de tipo

colecdo.

2.3 As nocles de desempenho e competéncia no ensino médio de sociologia/ciéncias

sociais

65 As pedagogias invisiveis sdo baseadas em um conceito de tempo de classe média porque pressupdem
uma longa vida educacional. “Se todas as criancas deixassem a escola aos quatorze anos, ndo haveria
pedagogias invisiveis” (BERNSTEIN, 1984, p.31).
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O conceito de desempenho coloca énfase na producdo do aluno, em um texto
especifico que ele deve elaborar e nas habilidades especializadas e necessarias para a
producdo desse texto ou produto especifico. As escolas tradicionais baseavam-se e ainda se
baseiam nos modelos de desempenho, marcados por forte classificacdo entre disciplinas
(curriculo de tipo colegdo), forte enquadramento e regras de avaliagdo explicitas e visiveis.
Devido as avaliacdes terminais do nivel secundario da escolarizacdo formal, por meio das
quais sdo conferidos certificados que possibilitam a continuidade dos estudos no nivel
superior ou que habilitam ao exercicio de uma profissdo, os modelos de desempenho sdo mais
difundidos e hegemonicos nesse nivel de ensino, mesmo em escolas que adotam os modelos

de competéncia nos niveis anteriores. Segundo Bernstein:

Os modos de desempenho eram ligados e legitimados pelas escolas de
curriculo tradicional, mais seletivas, e sua organizacdo discursiva, cddigos
das disciplinas singulares e codigos de colecdo (BERNSTEIN, 2003, p.96).

O conceito de competéncia nasce fora da pedagogia e é recontextualizado. Do modo
como esse conceito aparece na linguistica de Chomsky, na psicologia de Piaget, na
antropologia social de Lévi-Strauss, na sociologia de Garfinkle e na sociolinguistica de Dell
Hymes, ele refere-se a certa capacidade dos seres humanos para fazer parte do mundo e
construi-lo. “As competéncias sdo intrinsecamente criativas e se adquirem tacitamente por
meio de interacOes informais. S&o realizages praticas” (BERNSTEIN, 2003, p.77). Os
procedimentos que definem uma determinada competéncia podem ser considerados sociais,
pois ndo foram legados por qualquer cultura especifica. As competéncias também foram uma
terminologia utilizada na esfera do trabalho em sua interface com a educacdo e a respeito
delas produziu-se vasta bibliografia no campo das pesquisas sobre educagéo e trabalho, bem
como sobre educacéo profissional (ver RAMOS, 2006).

Os conceitos de competéncia e habilidade aplicados a educacdo fizeram parte da
agenda das reformas dos sistemas educativos a partir do final da década de 1970,
especialmente na Inglaterra, onde, com o regime de politicas neoliberais de Margaret
Thatcher, o campo de recontextualizacdo pedagdgica perdeu sua autonomia em relagdo ao
Estado e ao campo de recontextualizacdo oficial. Houve um deslocamento para os modelos de
competéncia, segundo os quais, ao final da escolarizagdo formal, os alunos deveriam ser

preparados para a vida e/ou para o trabalho. Isso tem a ver com o novo periodo do capitalismo
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em que as atividades, tarefas ou &reas de trabalho estdo em constante mutagdo (com
possibilidade de desaparecimento ou substitui¢cdo), como diz Basil Bernstein:

Nessas circunstancias, considera-se absolutamente necessario 0
desenvolvimento de uma nova habilidade vital: “capacita¢do”, a habilidade
de lucrar com a continuidade das reformas pedagdgicas e, assim, enfrentar as
novas exigéncias de “trabalho” e de “vida”. Essas reformas pedagdgicas
serdo baseadas na aquisi¢cdo de modos genéricos, dos guais se espera que
concretizem todo o seu potencial de flexibilidade e transferéncia, ndo se
limitando apenas a desempenhos especificos. Assim, os modos genéricos séo
totalmente estruturados no conceito de “capacitacdo” (BERNSTEIN, 2003,
p. 99).

No ensino de sociologia no Brasil, os modelos de competéncia e de desempenho se
combinam e sdo frequentemente usados a0 mesmo tempo, no mesmo texto curricular, como,
por exemplo, nas recentes propostas curriculares do estado do Rio de Janeiro. A Secretaria
Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) publicou trés programas curriculares
para 0 ensino de sociologia nos anos de 2010, 2011 e 2012, todos utilizando a terminologia
de habilidades e competéncias na organizacdo de conteldos bimestrais por cada série do
ensino medio. Na apresentacdo a proposta curricular de 2010 da SEEDUC-RJ consta a

seguinte justificativa para a sua op¢éo pela descricdo de habilidades e competéncias:

Essa opgdo deu-se ndo s6 por estarem nas matrizes referenciais de avaliagdes
de larga escala e na documentagdo da Reorientagdo Curricular original, mas
principalmente por representarem formas pelas quais os contetdos e temas
adquirem maior concretude, indicando agdes resultantes do processo de
ensino-aprendizagem, o que pode facilitar sua aplicagdo. (...) Assim, a
organizacdo curricular da-se a partir de temas, que sdo trabalhados a partir
das competéncias e habilidades listadas na tabela abaixo. Recomenda-se o
trabalho interdisciplinar, aproveitando as interfaces com outras areas de
estudo na escola (RIO DE JANEIRO, 2010, p. 5-6)

Ou seja, a proposta de 2010 tem uma visdo instrumental das habilidades e

competéncias, além de indicar a escolha desse modelo devido ao seu uso nos sistemas de

67
I

avaliacdo em larga escala, tais como a Prova Brasil®® e os sistemas de avaliacdo da educacgéo

66 Atualmente, o curriculo em vigor é o de 2012. A proposta de 2010 foi elaborada com base no document
intitulado “Reorientagdo Curricular” de 2006 que por sua vez estava organizada em cinco eixos
tematicos.

67 A Prova Brasil é uma avaliacdo censitaria envolvendo alunos das tltimas séries do primeiro e do
segundo ciclos do ensino fundamental das escolas publicas de todas as redes do territério nacional. A
Prova Brasil é desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC) e integra o SAEB (Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica).

66



basica (SAEB) e do estado do Rio de Janeiro (SAERJ). Entretanto, o texto curricular define
que “o aluno deverd desenvolver” tanto capacidades atitudinais® quanto demonstrar o
dominio de contetidos das ciéncias sociais.*

A SEEDUC-RJ langa no ano seguinte uma nova proposta para o ensino de sociologia,
chamada de “curriculo minimo”, que também define habilidades e competéncias a serem
alcancados em cada série/bimestre, também justifica essa op¢do com base no argumento de
que esse modelo estd presente nos sistemas avaliativos da educacdo brasileira e nos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio. Porém, diferentemente da proposta
de 2010, esse curriculo estabelece também conceitos-chaves e temas norteadores para cada
bimestre/série, ficando ainda mais notavel a mistura entre os modelos de desempenho e
competéncias. As habilidades e competéncias sdo elencadas na forma de verbos no infinitivo
que estabelecem as acdes a serem desempenhadas e/ou alcangadas pelos alunos;’® enquanto os
conceitos-chaves e os temas norteadores s@o listas de termos, categorias e expressdes das
ciéncias sociais.”* O texto curricular ainda enfatiza a opcdo pela ndo selecdo de teorias ou
autores, para “garantir @ autonomia das escolas e de suas equipes” (RIO DE JANEIRO, 2011,
p. 5). Em 2012, nova edicdo do curriculo minimo é lancada, restringindo os quadros de
organizacdo dos conteddos por bimestre e por série a definicdo das habilidades e
competéncias. Ou seja, para atender as criticas de reducdo do tamanho do curriculo de 2011, a
Secretaria o reformula, excluindo os conceitos-chaves e temas norteadores.

Esses trés curriculos aqui citados foram elaborados por agentes dos campos de
recontextualizacdo oficial e pedagdgica, articulando os dois modelos de pedagogia — de
desempenho e de competéncias — que receberam significados difusos. Uma proposta

curricular pode ser organizada por competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos, ou seja,

68 No 42 bimestre da 12 série do ensino médio, a proposta curricular de 2010 da SEEDUC-R] estabelece que
o aluno devera: “Compreender e valorizar as diferentes manifestacdes culturais de etnias, racas (negra,
indigena, branca) e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto
principio estético que pode incentivar a tolerancia, mas que em alguns casos pode gerar conflitos” (RIO
DE JANEIRO, 2010, p. 7).

69 No 22 bimestre da 32 série do ensino médio, o curriculo de 2010 define que o aluno devera: “Relacionar
o conceito de trabalho ao conceito de alienagdo” (RIO DE JANEIRO, 2010, p. 9).

70 “Desnaturalizar as visdes de mundo através da observacdo de diferentes culturas e formas de
construcdo da identidade coletiva”, habilidade a ser alcancada no 22 Bimestre da 12 série do ensino
médio (RIO DE JANEIRO, 2011, p.8); “Refletir sobre as consequéncias das transformacoes no padrdo de
acumulacgio capitalista e seus reflexos nas relagdes de trabalho”, habilidade a ser alcangada no 42
Bimestre da 22 série do ensino médio (RIO DE JANEIRO, 2011, p.11).

71 No 12 Bimestre da 12 série alguns dos conceitos-chaves elencados sdo: “Modernidade; ciéncia; ciéncia
social; objetividade; subjetividade; senso comum; fato social e acdo social; sociabilidade; interacao
social; sociedade; socializacdo; institui¢des sociais” (idem, p.8). Para o mesmo bimestre sio listados
seis temas norteadores, dentre os quais: “O surgimento da Sociologia, Conhecimento Cientifico, A
relacdo individuo-sociedade; O processo de socializa¢do; A Sociologia no Brasil” (idem, p.8).
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uma classificacdo fraca do discurso cientifico, mas com um enquadramento forte, designando
0s desempenhos a serem alcangados e conferidos por meio das avaliages.

Na Franca, o programa curricular para a disciplina ciéncias econémicas e sociais
reflete os embates entre os dois modelos, sendo o curriculo de 2001 orientado pelo modelo de
competéncia, no qual a classificacdo entre os saberes que compdem a disciplina escolar é
fraca; e o programa de 2010 orientado pelo modelo de desempenho no qual os critérios de
avaliacdo sdo explicitos e especificos, baseados em uma classificacdo forte das disciplinas de
referéncia (economia, sociologia e sociologia politica). Essa ideia e suas consequéncias para o
ensino sera desenvolvida nos tdpicos a seguir. O quadro abaixo sintetiza os modelos de
competéncia e de desempenho, relacionando-os com as categorias estipuladas por Basil

Bernstein.

Quadro 3: Sintese das definicbes bersnsteinianas de modelos de competéncia e de
desempenho, por categorias.

Categorias Modelos de competéncia Modelos de desempenho
(pedagogias invisiveis) (pedagogias visiveis)
Discurso | Classificacdo € fraca Classificacdo € forte
Regras sdo implicitas Regras sdo explicitas
“QO discurso pedagogico emerge na “QO discurso pedagogico aqui provém

forma de projetos, temas, diversidade | da especializacdo dos sujeitos,
de experiéncias, uma base de grupo | habilidades, procedimentos que sdo

em que os adquirentes’ nitidamente marcados com respeito a
aparentemente tém controle forma e fungdo” (BERNSTEIN,
significador sobre a selecéo, 2003, p.82).
sequéncia e ritmo” (BERNSTEIN,
2003, p.82).

Espaco | Falta de limites regulatorios Limites explicitos e bem demarcados

restringindo acesso e movimentacdo | Classificacdo forte
Classificacao fraca

Tempo Enfase no presente Sequenciamento forte
Sequenciamento fraco e implicito
das atividades

Avaliacdo | Critérios implicitos e difusos Critérios explicitos e especificos
Enfase na auséncia, no erro, no que
faltou

Controle | Personalizado Controle posicional que legitima

72 Adquirente é o termo usado na traduc¢do do texto de Basil Bernstein publicada na revista Cadernos de
Pesquisa com o titulo: “A pedagogizacdo do conhcimento: estudos sobre recontextualiza¢ao”, com o
sentido de aquele que adquire o conhecimento, ou seja, aquele que na situacdo de ensino
aprendizagem na educagao formal é chamado de aluno, termo pelo qual fiz a op¢ao de usar no meu
texto.
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Pode haver modos posicional e enquadramentos e classificagdes
imperativo de controle, mas séo Regulagéo disciplinadora
modos menos privilegiados Qualquer desvio ¢ altamente visivel
Texto Revelador do desenvolvimento da O texto é o desempenho expresso em
pedagogico | competéncia notas (mensuragéo)
“teoria da leitura” — (cf. Teoria diagnostica
BERNSTEIN, 2003, p.84).
Autonomia | Nivel de autonomia relativamente Distintos niveis de autonomia entre
amplo as modalidades de modelos de
Livros didaticos costumam ser desempenho
menos usados, pois predeterminam a | Bernstein define duas modalidades:
acao Professores elaboram material introvertidas e extrovertidas
didatico proprio (cf. BERNSTEIN, Nas extrovertidas, nivel de autonomia
2003, p.85). é menor
Economia | Custos mais elevados do que nos Custos menores tanto na formacéo de
modelos de desempenho, tanto na professores quanto na transmissdo de
formacgéo de professores quanto na conhecimentos (escolas, salas de
transmissdo de conhecimentos aula)
(escolas, salas de aula)

Fonte: Elaboracéo propria a partir de Basil Bernstein (2003).

As pedagogias invisiveis estdo representadas pelos modelos de competéncia e 0s
modelos de desempenho exemplificam as pedagogias visiveis. Os conceitos apresentados
nesse topico sdo importantes para compreender a questdo central desta tese, que versa sobre
0s processos de recontextualizacdo pedagdgica das ciéncias sociais para um conhecimento
escolar especifico em cada contexto nacional. Assim, 0s conceitos apresentados nesse topico
— tipos de curriculo, de pedagogia, classificacdo, enquadramento e cddigos — foram
selecionados por entender que, no ambito da teoria bernsteiniana, seriam 0s essenciais para a

compreensdo do argumento central aqui mobilizado.

2.4 Sistema educativo brasileiro, programas, avaliagdes e a sociologia

O sistema educativo brasileiro compreende a educagédo bésica e o ensino superior. A
educacdo basica e obrigatoria dos quatro aos 17 anos, organizada nas etapas da educacao
infantil, ensino fundamental e ensino medio. Até 2013, a obrigatoriedade da escolarizacédo
formal no Brasil comegava aos seis anos de idade; com a Lei 12.796, de 2013, passou a

incluir a pré-escola (quatro e cinco anos) como obrigatoria. Com essa recente mudanca, a
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legislacdo brasileira passou a exigir 14 anos de escolaridade de sua populagdo, um nimero
superior & maioria dos paises ocidentais.”

Com duracdo minima de trés anos, o ensino médio é a etapa final da educacéo basica,
sendo oferecido nas modalidades: regular, educacdo de jovens e adultos (EJA) e educacdo
profissional técnica e tecnoldgica (BRASIL, 1996). Com a promulgacdo da Lei 11.684/2008,
a sociologia passou a ser uma disciplina escolar obrigatoria nas grades curriculares das trés
modalidades de nivel médio, sendo exigida nas trés séries da modalidade regular. Além da
sociologia, outras doze disciplinas compunham o curriculo do ensino médio: ™ lingua
portuguesa, matematica, biologia, fisica, quimica, filosofia, inglés, geografia, historia,
educacdo fisica, educacao artistica e literatura sdo (eram) as matérias oferecidas na grade
curricular semanal. A lei maxima da educacdo basica brasileira, a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), ndo estipulava carga horaria por disciplinas, cabendo aos estados ou instituicdes
escolares estipular o espaco de cada matéria, obedecendo a carga horaria anual minima de 800
horas e 200 dias letivos ao ano.

Antes da obrigatoriedade do ensino de sociologia, as diretrizes curriculares para o
ensino da sociologia ja haviam sido indicadas em trés documentos nacionais publicados entre
1999 e 2006, bem como nas diretrizes curriculares estaduais de todas as unidades da
federacdo.” A educacdo basica brasileira tem suas diretrizes estabelecidas pela LDB de 1996,
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) de 1999, pelo
PCN+, de 2002; e pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), de 2006. No
ambito nacional, apenas os PCN+ sugeriram eixos tematicos por bimestres para o ensino de
sociologia. As OCEM publicadas posteriormente ndo estabeleceram um curriculo nacional e
tal op¢éo foi explicitada por seus autores — tanto no texto curricular quanto em artigos —, em
defesa da preeminéncia de decisbes regionais antes da imposicdo nacional (BRASIL, 2006;
GOMES, 2007 e MORAES, 2007). Para os autores das OCEM, o movimento ndo deveria ser

“de cima para baixo”, pelo contrario, a selecdo e a ordenacdo de contetdos para o ensino de

73 A escolaridade obrigatéria na Finldndia é de dez anos (dos sete aos dezesseis anos de idade); na Franga
é de onze anos (seis aos dezesseis); nos Estados Unidos é de doze anos (seis aos dezessete); e na
Inglaterra é de doze anos (cinco aos dezesseis).

74 A reforma do ensino médio tramitando no senado pretende modificar esse quadro. Segundo a proposta
da medida proviséria (MP) 746, aprovada com algumas modifica¢cdes pela cdmara de deputados, as
treze disciplinas permaneceriam apenas no 12 ano do ensino médio, ao final do qual, o aluno devera
optar por um itinerario formativo dentre cinco opgdes possiveis: linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formagao técnica e profissional. Apos a escolha do itinerario formativo,
cada série teria (ou terd) apenas cinco disciplinas, sendo lingua portuguesa, inglés e matematica as
Unicas obrigatérias para todas as opg¢des.

75 Ver dissertacdo de mestrado de Gustavo Cravo (2014). No Capitulo 3 trato da reinser¢do gradual da
sociologia através dos curriculos estaduais.
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sociologia deveria partir da realidade escolar de cada estado da federacdo, para, depois,
culminar num consenso nacional com a elaboracdo de um curriculo de sociologia para todo o
pais.

No Brasil, o ciclo final da Educacéo Bésica passou a chamar-se ensino médio desde a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB de 1996). Antes disso,
ja foi chamado de segundo grau ou ensino secundario. Desde a LDB, o ensino
profissionalizante passou a ser integrado a formacéo geral, ou seja, os alunos matriculados
nessa modalidade cursam também as disciplinas do nucleo comum do ensino médio regular,
contudo, ndo ha padronizacdo de carga horéaria e multiplas sdo as formas de insercdo da
sociologia na formacao profissionalizante — cursos de duragdo semestral, anual ou em mais de
um semestre/ano. Em 2011, mais uma “novidade” na modalidade profissionalizante: a criacéo
do Pronatec (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), cujas acOes
promoveram a federalizacdo das escolas técnicas existentes; a criacdo de novas escolas com
ensino meédio profissionalizante, graduacéo e pos-graduacdo lato e stricto sensu; a concessao
de bolsa auxilio para alunos trabalhadores; e incentivos a qualificacdo profissional. Panorama
semelhante observa-se na educacdo de jovens e adultos (EJA) quanto a presenca da
sociologia: ndo ha consenso ou padronizagdo em ambito nacional. Em alguns estados, a
sociologia é oferecida em um semestre, em outros ela nem consta da grade horéria de todo o
curso, que costuma ter duracdo de trés semestres. Quando presente, a disciplina € ministrada
por meio de apostilas ou outros métodos/recursos pedagdgicos, pois nao integra os conteidos
dos livros didaticos para essa modalidade de ensino, como ficou explicito no edital do PNLD-
EJA, que ndo a incluiu como componente curricular.

A sociologia € obrigatoria, para a rede publica e privada, nas trés séries do ensino
médio regular brasileiro, — modalidade que congrega a grande maioria das matriculas. Apesar
de ainda nédo ter os dados do Pronatec, 0 Censo Escolar do INEP divulga anualmente o
numero de matriculados no Ensino Médio Regular e no EJA — Ensino Médio, que somavam,
em 2012, 8.116.619 de alunos, dos quais 88% cursavam a formacéao geral. Apesar de definir a
obrigatoriedade da disciplina em todas as séries da modalidade, a Lei n® 11.684 de 2008 nio
estipula carga horaria minima em cada série. Existem diversos estudos estaduais e locais
sobre as condigdes de ensino da sociologia, mas ainda falta um panorama nacional da
disciplina (ver: SANTOS, 2002; LENNERT, 2009; PEREIRA, 2009 e 2011; GOMES et al.,
2011). Por esses estudos regionais, identifica-se que a sociologia costuma ser lecionada em

um ou dois tempos semanais, ou seja, entre 50 e 100 minutos, em cada série.
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Quanto ao curriculo brasileiro para o ensino da sociologia escolar, é importante frisar
que, ndo obstante a existéncia de diretrizes nacionais, ha uma pluralidade de programas
curriculares estaduais, frequentemente reformulados e alterados. As orientacdes nacionais
anteriormente citadas — OCEM 2006, PCNEM 1999 e PCN+ 2002 — tém um carater muito
mais de sugestdo do que forga de lei. Uma diferenca importante de ser destacada consiste na
concepcdo pedagogica dos curriculos no Brasil e na Franca. Na Franga, o curriculo de
ciéncias econdmicas e sociais esta centrado no modelo de desempenho, estipulando um
sequenciamento explicito dos saberes a serem adquiridos em cada série da escola. No Brasil,
desde a LDB de 1996, o curriculo da educacdo basica esta organizado por competéncias,
visando uma abordagem interdisciplinar. Com isso, as disciplinas passaram a compor trés
grandes areas do conhecimento, da seguinte maneira: 1. Linguagens e suas tecnologias (lingua
portuguesa, literatura, linguas estrangeiras, arte e educacdo fisica); 2. Ciéncias Humanas e
suas tecnologias (historia, geografia, sociologia e filosofia); 3. Ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias (biologia, fisica, matematica e quimica).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio, a
organizacdo do conhecimento em areas tinha o intuito de retirar a conotacéo exclusivamente
disciplinar do ensino médio e introduzir a interdisciplinaridade e a transversalidade dos
contetidos cognitivos e formativos. Os fundamentos pedagdgicos do ensino passaram a ser a
abordagem por competéncias e habilidades associadas aos conhecimentos sistematicos
mobilizados pelas areas e disciplinas escolares. A ideia de conteidos programaticos minimos
era abandonada,’® passando-se a falar em eixos tematicos, temas e conceitos estruturadores.
Essa nova linguagem fica explicita na segunda versdo dos Parametros Curriculares Nacionais
para o ensino médio, publicada em 2002 e conhecida pela sigla PCN+, como destacado no

trecho a seguir:

Os objetivos da nova educagdo pretendida sdo certamente mais amplos do
que os do velho projeto pedagégico. Antes se desejava transmitir
conhecimentos disciplinares padronizados, na forma de informagdes e
procedimentos estanques; agora se deseja promover competéncias gerais,
que articulam conhecimentos disciplinares ou ndo. Essas competéncias
dependem da compreensdo de processos e do desenvolvimento de
linguagens, a cargo das disciplinas, e estas devem, por sua vez, ser tratadas
como campos dinamicos de conhecimento e de interesses, e ndo como listas
de saberes oficiais (BRASIL, 2002, p.12 — grifos meus).

76 Pelo menos nacionalmente, pois alguns estados continuaram a publicar “curriculos minimos”, como foi e
é o caso da secretaria de educacgdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-R]).
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A proposta de interdisciplinaridade fica explicita no instrumento construido para a
avaliacdo das competéncias dos alunos ao final de todo o processo de escolarizacdo basica: o
Enem — Exame Nacional do Ensino Médio. As competéncias cognitivas avaliadas pelo exame
sdo: dominar linguagens; compreender fenébmenos; enfrentar situacdes-problema; construir
argumentacdo; elaborar propostas. A essa lista aliam-se as competéncias formativas e a
transversalidade centrada no aprendizado dos “quatro pilares” da educacdo:’’ aprender a ser,
aprender a conviver, aprender a conhecer e aprender a fazer. O ensino médio brasileiro almeja
que os alunos concluintes estejam aptos para o pleno exercicio da cidadania, para a vida
produtiva, para 0 mundo do trabalho, para produzir e participar da cultura.

Portanto, a perspectiva da transversalidade implica em desafios epistemolégicos tanto
no Brasil quanto na Franca. No Brasil, os professores de sociologia da escola média séo
formados em cursos superiores de ciéncias sociais, onde predominam o0s conhecimentos de
antropologia, sociologia e ciéncia politica. Na Franca, a disciplina ciéncias econémicas e
sociais rene disciplinas que sdo epistemologicamente separadas no nivel universitario
(VITALE, 2006) e hd um forte predominio da economia, inclusive sendo esta formacédo da
maioria dos professores que lecionam nos liceus (CHATEL, 1990; BEITONE, 2004).

Segundo as OCEM (BRASIL, 2006), a disciplina escolar sociologia deve contemplar
também o ensino de antropologia e de ciéncia politica, ou seja, representando o que se
convencionou chamar de ciéncias sociais no Brasil. Essa compreensdo da configuracdo
epistemoldgica da sociologia escolar também ficou explicita no edital do PNLD 2012
(BRASIL, 2009, p.27).”® Além da mencdo a essas trés areas de conhecimento, os PCNEM®
ampliam os campos a serem contemplados na &rea de ciéncias humanas, indicando a
referéncia a economia, ao direito e a psicologia como importantes de serem considerados
explicita ou implicitamente. O longo trecho a seguir, extraido da primeira versdo dos

Parametros Curriculares Nacionais, detalha essa concepcéo alargada de ciéncias humanas:

77 Os quatro pilares da educagio sdo conceitos fundamentados no relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacgdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors. Todos eles sdo citados
nos Parametros Curriculares Nacionais de 1999, assim como livro organizado por Delors chamado
“Educacdo: um tesouro a descobrir”. Sio Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC/UNESCO, 1998.

78 De acordo com o edital de convocagdo para inscrigdo no processo de avaliagdo e selecdo de obras
didaticas para o programa nacional do livro didatico pnld 2012 - ensino médio: “A disciplina Sociologia
representa um conjunto de conhecimentos que se convencionou denominar Ciéncias Sociais. Por isso,
contempla contetidos da Antropologia Cultural, da Ciéncia Politica e da Sociologia. Parte-se, com efeito,
do pressuposto de que fendmenos relativos a representagido simbélica do mundo, a dominagéo politica
e as formas de sociabilidade sdo indissociaveis e, enquanto tal, devem ser abordados em sala de aula”
(BRASIL, 2009, p.27).

79 Lembrando que os documentos curriculares acima citados coexistem, ou seja, o mais recente ndo
invalida o mais antigo.
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Chamamos a atengdo para o fato de que, neste documento, ao
desenvolvermos textos especificos voltados para os conhecimentos de
Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia, habitualmente formalizados em
disciplinas escolares, incluimos diversas alusdes — explicitas ou ndo — a
outros conhecimentos das Ciéncias Humanas que consideramos
fundamentais para o Ensino Médio. Trata-se de referéncias a conhecimentos
de Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia. Tais indicacdes
ndo visam a propor a escola que explicite denominagdo e carga horéria para
esses conteudos na forma de disciplinas. O objetivo foi afirmar que
conhecimentos dessas cinco disciplinas sdo indispensaveis a formacéo basica
do cidadao, seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com
qgue operam, seja no que diz respeito a situagcbes concretas do cotidiano
social, tais como o pagamento de impostos ou o reconhecimento dos direitos
expressos em disposicdes legais. Na perspectiva do exercicio da cidadania,
importa em muito o desenvolvimento das competéncias envolvidas na leitura
e decodificacdo do “economés” e do “legalés”. Futuramente, a critério da
escola, e obedecendo a suas disponibilidades especificas, poderdo até ter
organizagdo explicita e propria, mas a sugestao aqui feita € no sentido de que
esses conhecimentos aparegam em atividades, projetos, programas de estudo
ou no corpo de disciplinas ja existentes. Tanto a Historia quanto a
Sociologia, por exemplo, englobam conhecimentos de Antropologia,
Politica, Direito e Economia. O mesmo acontece com a Geografia em
relacdo a Economia e ainda com a Filosofia, que pode conter elementos de
Psicologia, Politica e Direito. E ndo se deve esquecer também que a
contextualizagdo na Matematica podera envolver conhecimentos de
Economia, como o célculo de juros aplicados a transagGes financeiras
(BRASIL, 1999, p.4).

Com isso quero dizer que muitas sdo as demandas que recaem sobre 0 ensino da
sociologia, expressas também, consequentemente, na sua producdo didatica em livro. Os
textos curriculares do campo da recontextualizagdo oficial (orientacfes, parametros, editais e
guias do PNLD produzidos sob o aval do ministério da educacdo) apresentam uma ampla
gama de contetdos, competéncias e habilidades a serem apropriadas pelos alunos no processo
de ensino e aprendizagem da sociologia. Como mostrarei nos capitulos finais desta tese, essas
demandas estdo presentes nos livros didaticos analisados, mas esses mesmos livros também
influenciaram os textos curriculares oficiais, como é possivel observar que dentre as nove
referéncias bibliograficas dos PCN+, trés sdo livros didaticos de sociologia, a saber, as obras
de Cristina Costa, Pérsio Santos de Oliveira e Nelson Tomazi (BRASIL, 2002, p.98).

As competéncias especificas da sociologia elencadas nas duas versdes dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999 e 2002) apresentam-se divididas
em trés campos: 1. Representacdo € comunicagdo; 2. Investigacdo e compreensdo; 3.
Contextualizagéo sociocultural (BRASIL, 1999, p.43 e BRASIL, 2002, p. 89-91).
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Para cada campo séo elencadas pelo menos duas competéncias, em um total de sete,
exigindo o dominio de habilidades tdo diversas quanto: identificar as principais questfes
metodologicas e conceituais da sociologia enquanto ciéncia, “amparadas nos varios
paradigmas tedricos” e diferenciando-os do senso comum; “produzir novos discursos sobre as
diferentes realidades sociais, a partir das observagOes e reflexdes realizadas”, ampliar a “visao
de mundo” e 0 “horizonte de expectativas”; “construir uma visdo mais critica da industria
cultural e dos meios de comunicagdo de massa, avaliando o papel ideologico do marketing,
como estratégia de persuasdao do consumidor e do proprio eleitor”; “compreender e valorizar
as diferentes manifestacfes culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a
preservar o direito a diversidade”; “compreender as transformagdes no mundo do trabalho e o
novo perfil de qualificacdo exigida, gerados por mudangas na ordem econdmica”; “construir a
identidade social e politica de modo a viabilizar o exercicio da cidadania plena, no contexto
do Estado de Direito, atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e
deveres entre 0 poder publico e o cidaddo e, também, entre os diferentes grupos” (BRASIL,
2002, p. 89-91).

A leitura do longo paragrafo acima confere a dimensdo da quantidade de desafios a
serem alcangados pelo ensino da sociologia, atribuidos por apenas um dos textos curriculares
oficiais, os Parametros. Pretende-se que a disciplina seja capaz de propiciar a aquisi¢do de
saberes especificos da sua area de conhecimento (como, por exemplo, as transformacgdes no
mundo do trabalho, a cientificidade da abordagem socioldgica, as questdes relativas a
industria cultural e aos meios de comunicacdo de massa, etc.), bem como o dominio de certas
atitudes (respeito a diversidade, valorizacdo das diferencas culturais, étnicas e sociais, etc.).
Como se isso ja ndo exigisse um esforco de recontextualizacdo significativo, os parametros
ainda elencam competéncias de alto nivel de complexidade, como a producdo de “novos
discursos” a partir das referéncias sociologicas e a construgdo da “identidade social e politica”
com a capacidade de atuar em prol da efetivacdo da “reciprocidade de direitos e deveres entre
0 poder publico e o cidadao”. Desafios que, no minimo, contemplariam toda a escola e o
processo de escolarizagdo formal, ndo cabendo a apenas uma disciplina tamanha tarefa de
realizacdo da democracia.

A essa lista de competéncias somam-se as habilidades, as competéncias e 0s objetos

de conhecimento® elencados na matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio

80 Objetos de conhecimento, competéncias e habilidades sdo termos usados na matriz de referéncia do
Enem. Ao final do documento, em um anexo, sio listados os objetos de conhecimento por cada area e

75



(Enem) para a &rea de ciéncias humanas e suas tecnologias. O documento define os contetidos
da principal prova de acesso ao ensino superior e que também avalia a qualidade do nivel
médio da escola brasileira. Organizado em cinco eixos cognitivos®™ comuns a todas as areas
de conhecimento, o Enem estipula competéncias especificas para cada area. No caso das
ciéncias humanas, séo trinta habilidades distribuidas em seis competéncias e contemplando
objetos de conhecimento que abrangem contetidos de geografia, histdria, sociologia, filosofia
e de conhecimentos gerais.?? A leitura atenta do documento revela a auséncia de elementos
que possam ser associados ao modelo de desempenho, ou seja, a matriz do Enem baseia-se
amplamente no modelo de competéncias, estabelecendo descritores em termos das acGes
cognitivas consideradas como validas para esse exame, sem fazer correlacdes diretas entre 0s
conteddos de cada area disciplinar (ou objetos do conhecimento, termo usado pela matriz) e
as competéncias e habilidades. A classificacdo entre as areas de conhecimento das ciéncias
humanas é fraca, privilegiando a concepcdo de um curriculo integrado, em que o
enquandramento é fraco. Cabe ao aluno que se submete a prova exercitar determinadas
habilidades, como por exemplo: identificar “os significados historico-geograficos das relagdes
de poder entre as nagdes”, relacionar “cidadania e democracia na organizacao das sociedades”
e comparar “pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado aspecto da
cultura” (BRASIL, s/d, p. 11-13).

Com isso pretendi mostrar o lugar da sociologia no sistema educativo brasileiro atual,
de acordo com os principais documentos curriculares nacionais em vigor e na mais importante

avaliacdo do nivel médio de ensino.

2.5 Sistema educativo francés, programas, avaliacdes e as ciéncias econdmicas e sociais

Na Franca, a escolarizagcdo formal obrigatdria encontra-se organizada em trés niveis:
escola elementar (cinco series), colégio (quatro séries) e liceu (trés). A instrucdo escolar é
obrigatéria dos seis aos 16 anos de idade.®® O conhecimento socioldgico esta presente, desde

o final da década de 1960, na disciplina ciéncias econémicas e sociais, cuja oferta ocorre no

no caso das ciéncias humanas compreendem contetidos da histdria, geografia, sociologia e filosofia.
81 Os cinco eixos cognitivos presentes na matriz de referéncia do Enem sdo: dominio de linguagem,
compreensao de fendmenos, resolver situagdo problema, construir argumentos e elaborar propostas.
82 Fonte: http: ortal.inep.gov.br/web/enem/conteudo-das-provas, acesso em 26 de dezembro de 2016.

83 Fonte: http://www.education.gouv.fr/cid162 /les-grands-principes.html, acesso em 26 de dezembro de
2016.
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ultimo nivel do sistema educativo, o liceu, mas ndo de forma obrigatoria nem em todas as
séries. No ano de 2010 ocorreu uma reforma educacional que criou novas nomenclaturas para
as séries e redistribuiu a carga horaria.

Substituindo o0 antigo ensino secundario, 0 “novo liceu” francés encontra-se

atualmente dividido em trés modalidades: geral, tecnolégica e profissional.**

No primeiro ano
dos estudos, intitulado classe de seconde (equivalente a 12 série do ensino médio brasileiro),
os alunos das modalidades geral e tecnoldgica tém uma formacdo comum. Nesta série,
integrando o chamado ciclo de determinacgdo, as ciéncias econdmicas e sociais compdem o
elenco de disciplinas do que é chamado de ensino de exploracdo. Os alunos podem optar por
cursar a disciplina ciéncias econdmicas e sociais (CES) ou a disciplina economia e gestdo;
entretanto, a maioria dos liceus s6 oferece a opcdo das CES, uma vez gue ela ja conta com
corpo docente nos liceus. Segundo Elisabeth Chatel, 85% dos alunos “escolhem” as ciéncias
econbmicas e sociais como disciplina optativa no primeiro ano do liceu, informacéo
corroborada por Erwan Le Nader, entdo vice-presidente da APSES, ambos em depoimentos
concedidos em entrevista.®®

Ao final do primeiro ano de estudos no liceu geral, os alunos devem optar entre trés
secOes: cientifica, literaria e econdémica e social. As duas Ultimas séries do liceu compdem o
que € chamado de ciclo de determinacdo e, na secdo econdmica e social, a disciplina ciéncias
econdmicas e sociais é obrigatoria para todos os alunos, sendo oferecida com elevada carga
horéria e centralidade na grade curricular. Nas demais secdes, cientifica e literaria, a
disciplina CES néo é oferecida nem como optativa.

Para lecionar a disciplina ciéncias econdmicas e sociais no ensino médio francés, é
preciso obter o certificado de aptiddo do professorado do segundo grau, mais conhecido pela
sigla CAPES (Certificat d’Aptitude au Professorat du Second Degré) ou obter o certificado
de Agrégation em ciéncias econémicas e sociais. Ambos os titulos sdo também uma
modalidade de ensino e o requisito para cursa-los e se submeter as provas é ser portador de
qualquer diploma de licence, i.e., possuir um certifcado de curso pos-secundario com duracao

minima de trés anos (equivalente aos cursos brasileiros de graduacao).

8¢ Informagdes disponiveis na pagina virtual do Ministére de I'Education National: www.education.gouv.br
acesso em 28/junho/2012.

85 Em maio de 2014, quando o entrevistei, Erwan Le Nader era vice-presidente da Associacao de
professores de CES, em 2016 ele passou a ocupar a presidéncia dessa associa¢do na gestdo eleita em
assembleia realizada no més de julho.
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O concurso do CAPES existe para cada uma das diferentes disciplinas do liceu ou
antigo ensino secundério. Para os candidatos que ambicionam ser professores de ciéncias
econbmicas e sociais, 0 exame € composto por duas etapas, compreendendo provas escritas e
orais. A primeira etapa chama-se exame de admissibilidade, na qual os candidatos devem
fazer dois tipos de prova: uma composi¢do (compreende uma dissertacdo e uma questdo
discursiva) e uma producdo de uma sequéncia pedagdgica com base nos documentos
disponibilizados pela banca (chama-se dossier sur documents). A segunda etapa chama-se
exame de admissao, sendo também composta por duas provas, mas dessa vez sdo provas orais
seguidas de uma entrevista com a banca.

Estudos da década de 1990 apontam que cerca de 70% dos aprovados nesse concurso
tinham diploma de economia ou de institutos de estudos politicos (CHATEL, 1990). Dados
atuais da associacdo de professores dessa disciplina para o ensino médio francés mostram que
0 namero de diplomados em sociologia cresceu na Gltima década, mas sem tirar a hegemonia
dos economistas. Isto €, na Franca a disciplina escolar exige a combinacdo de saberes
epistemologicamente separados no ensino superior, situacdo que ndo é incomum na realidade
do ensino médio daquele pais, onde varias disciplinas combinam mais de um saber, tais como:
histéria-geografia, fisica-quimica e ciéncias da vida e da terra. Na Franga sdo oferecidos
cursos de graduacdo em sociologia, antropologia, etnologia, ciéncia politica e ciéncias
econdmicas, ndo havendo, portanto, nada parecido com os cursos de ciéncias sociais ofertados
no ensino superior brasileiro.

Abaixo, o Quadro 4 lista as onze disciplinas oferecidas no primeiro ano das
modalidades geral e tecnoldgica do liceu francés, ap6s a reforma de 2010. O quadro destaca a
disciplina ciéncias econdmicas e sociais e sua carga horaria semanal de 1h30. De acordo com
o0 programa ministerial, a disciplina CES tem o objetivo de, nessa série (equivalente a 1% série
do ensino médio brasileiro), fornecer aos alunos “a base de uma cultura econémica e
sociologica indispensavel a todo cidaddo que pretende compreender o funcionamento da
economia e da sociedade em que vive”, permitindo que eles descubram “uma disciplina
escolar nova, o que contribuira para uma escolha esclarecida de seu percurso de formagéo no
ciclo terminal”, mas também aprendam as nogOes e raciocinios essenciais para o
aprofundamento dos estudos seja no proprio liceu geral, secdo ES, seja no nivel superior
(B.O. n° 4, de 29/abril/2010, p.1-4).

O programa ministerial atualmente em vigor sugere que 0s objetivos da aprendizagem
ndo sejam exaustivos nesse primeiro contato do aluno com as ciéncias econémicas e sociais;

pelo contrario, reforca que cada um dos cinco temas de ensino seja abordado em duas etapas:
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um primeiro momento para a sensibilizagdo dos alunos e um segundo para a analise. Os cinco
temas do programa de ciéncias econémicas e sociais para o primeiro ano do liceu geral (em
francés chamado de classe Seconde) sdo: 1) Domicilio/familia® e consumo; 2) Empresas e
producdo; 3) Mercado e preco; 4) Formacdo e emprego; 5) Individuos e cultura.

Além dos conhecimentos de CES, todos os alunos do liceu geral devem cursar, no
primeiro ano, mais dez disciplinas, em uma carga horaria semanal de 28 horas e 30 minutos
na instituicdo escolar. As disciplinas e suas respectivas cargas horarias semanais estdo

especificadas no quadro abaixo.

Quadro 4: Carga horaria semanal do 1° ano do ciclo de determinacédo, das modalidades geral
e tecnoldgica do liceu francés, por disciplina, desde o programa de 2010

Disciplinas | 1° ano (Seconde)

Lingua Francesa

4h

Linguas Vivas 1

Linguas Vivas 2

5h30

Matematica

4h

Historia-Geografia

3h

Fisica-Quimica

3h

Ciéncias da Vida e da Terra

1h30

Educacdo Fisica e Esportiva

2h

OO N o g~ w N

Educacéo Civica, Juridica e Social (ECJS)

30min

H
=

Ensino de exploragdo 1 | 1h30
CES ou Economia-Gestdo
11. Ensino de exploragéo 2
(12 opcgoes dentre Artes, MUsica, etc.)

Total semanal | 28h30

Fonte: Elaboracdo minha, com base nos dados do Ministério da Educacéo da Franga.

1h30

Ao final do 1° ano, os alunos do liceu geral devem optar pelas seguintes secGes de
ensino: cientifico, literario ou econémico-social (ES). Cada uma dessas se¢fes tem um
curriculo especifico para as duas ultimas séries do liceu (cuja denominacdo em francés e,
respectivamente, premiére e terminale) e essa escolha determina as possibilidades futuras de
atuacdo profissional, pois define o tipo de vestibular (baccalauréat) pelo qual o aluno podera
passar, bem como seleciona aqueles que poderdo acessar a classe préparatoire, i.e., as classes

preparatorias para 0s concursos das “grandes escolas” francesas (escolas normais superiores,

86 O termo em francés utilizado é ménage, cuja tradugio literal, em portugués, seria agregado familiar, ou
seja, significa o conjunto de pessoas que vivem na mesma habitagdo, o que, nas estatisticas brasileiras,
é designado por domicilio ou familia.
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escolas politécnicas, grandes escolas de engenharia, gestdo, jornalismo, Sciences Po,
Institutos de Estudos Politicos, dentre outras).

A disciplina com os conteddos das ciéncias sociais € obrigatdria, por dois anos,
portanto, para todos os alunos que decidirem cursar a secdo econémica e social (ES), da
modalidade geral do liceu. No ciclo terminal (as duas Ultimas séries do liceu) dessa secédo, a
disciplina CES é oferecida com elevada carga horaria, a maior dentre as 12 disciplinas que
compdem o ciclo, carga semanal maior, inclusive, do que as de lingua francesa e matematica.
A disciplina CES tem 5 horas/aula por semana, tanto no segundo quanto no ultimo ano do
liceu para os alunos que optaram por ES.

No liceu geral francés, a carga horaria semanal total é de: 28 horas e 30 minutos, no 1°
ano; 27h30, no 2° ano e 27 horas, no Gltimo ano. Uma carga horaria maior do que a do ensino
médio regular publico brasileiro, com 4h30 diarias de aulas, num total de 22h30min por
semana, aproximadamente. O aluno francés fica, por dia, pelo menos, uma hora a mais no
colégio, sem incluir intervalos para recreio e almogo. No total, o ciclo terminal da secdo ES,
na modalidade liceu geral, é constituido por 13 disciplinas, das quais dez devem ser cursadas
no segundo ano e nove disciplinas sdo obrigatdrias no terceiro e Gltimo ano do liceu,

conforme a distribuicdo representada no quadro a seguir:

Quadro 5: Carga horéaria semanal, por disciplina, classe premiére e terminale,® secdo
econdmica social, da modalidade geral do liceu francés, 2013

Disciplinas Premiere Terminale

1. Lingua Francesa 4h -

2. Linguas Vivas 1

3. Linguas Vivas 2 4h30 an

4. Matematica 3h 4h

5. Historia-Geografia 4h 4h

6. Ciéncias 1h30 -

7. Educacdo Fisica e Esportiva 2h 2h

8. ECJS 30min 30min

9. | Ciéncias Econdmicas e Sociais — CES 5h 5h
10. Filosofia - 4h
11. TPE 1h -
12. Disciplina optativa de especialidade - 1h30
13. Acompanhamento personalizado 2h 2h

Total semanal 27h30 27h

Fonte: Elaboracdo minha, com base nos dados do Ministério da Educacdo da Franca.

87 Equivalentes, respectivamente, ao 22 e 32 anos do ensino médio brasileiro.
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No ciclo terminal, o ensino das ciéncias economicas e sociais (CES) ganha
profundidade e os programas ministeriais expressam a expectativa de continuidade dos
estudos nos niveis post-baccalauréat, pds-vestibular, nas classes prépa ou na universidade. A
partir da reforma de 2010, o programa de CES para as duas séries encontra-se dividido em
trés partes: ciéncias econdémicas; sociologia geral e sociologia politica; e olhares cruzados. A
mesma divisdo é respeitada por todos os manuais escolares publicados depois de 2010 e foi
motivo de muitas discussdes entre os docentes, suas associagdes e 0 grupo de especialistas
convocados pelo ministro para elaboragdo do texto curricular.®® A pressdo dos descontentes
logrou uma resposta do Ministério, que reuniu um novo grupo de especialistas para diminuir o
programa, publicando uma nova versao em 2013 apenas para a disciplina CES e seu ensino no
ciclo terminal. De acordo com essa Ultima versdo do programa, em vigor até agora, 0 ensino

da disciplina visa a trés objetivos essenciais:

1) Permitir que os alunos se apropriem dos conceitos, métodos e
problematicas essenciais das trés ciéncias sociais — economia, sociologia e
ciéncia politica; 2) Prepara-los para dar prosseguimento aos estudos depois
do ‘vestibular’, permitindo-lhes fazer escolhas esclarecidas no momento da
orientacdo para o ensino superior; e 3) Contribuir para a formacdo cidada
gracas ao dominio de conhecimentos favoraveis a participacdo no debate
publico a respeito das principais questdes econémicas, sociais e politicas
(B.O, n° 21, 03 de maio de 2013%° — tradugdo minha).

O atual programa da primeira série do ciclo terminal ES (equivalente ao segundo ano
do ensino médio brasileiro) é composto por onze temas, distribuidos pelas trés grandes areas
de conhecimento que compBem a disciplina escolar. Na parte do programa dedicada a ciéncia
econdmica, cinco sdo os topicos, a saber: 1) As grandes questdes que 0s economistas se
perguntam; 2) A producdo na empresa; 3) A coordenacdo pelo mercado; 4) A moeda e 0
financiamento; e, 5) Regulacfes e desequilibrios macroeconémicos. Na &rea de sociologia
geral e sociologia politica, o programa estabelece quatro pontos: 1) Os processos de
socializagdo e a construcdo das identidades sociais; 2) Grupos e redes sociais; 3) Controle
social e desvio; 4) Ordem politica e legitimacdo. Por fim, a parte interdisciplinar do curriculo

88 Na Franca, entrevistei os principais personagens que participaram ativamente dessa discussdo: Alain
Beitone, professor e integrante do grupo de especialistas; Marc Montoussé, Inspetor nacional de CES,
cargo de indicagao do ministro; professores ligados a APSES, associa¢do docente que se opos
publicamente aos programas publicados: Erwan Le Nader - dirigente; Chatel-pesquisadora;
Combemale- professor e autor de livros didaticos.

89 Fonte: http://eduscol.education.fr/ses/programmes/premiere, acesso em 01/10/2014.
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é chamada de Olhares Cruzados e apresenta dois topicos de estudos: 1) Empresa, instituicdo,
organizacdo; 2) Acgdo publica e regulacdo: Estado-providéncia, coesdo social, fenémeno social
e problema puablico (B.O, n° 21, 3 de maio de 2013).

Na Gltima série do liceu (chamada de terminale, equivale ao nosso 3° ano), 0 ensino se
especializa e se complexifica ainda mais, com a diviséo da disciplina em cinco grandes areas:
ciéncia econdmica; sociologia; olhares cruzados; ciéncias sociais e politicas; e economia

aprofundada, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 6: Temas do programa de CES, série terminale, se¢do ES, da modalidade geral do
liceu francés, 2013

Ensino Especifico de CES

Ciéncia Econdmica 1) Crescimento, flutuacdes e crises;
2) Mundializag&o, financa internacional e integracdo europeia;
3) Economia do desenvolvimento duravel.

Sociologia 1) Classes, estratificagdo e mobilidade sociais;
2) Integracéo, conflito e mudanca social.
Olhares Cruzados 1) Justica social e desigualdades;

2) Trabalho, emprego e desemprego.

Ensino de Especialidade de CES

Ciéncias Sociais e |1) O sistema politico democrético;

Politicas 2) A participacdo politica;
3) A ordem politica europeia;
Economia 1) Economia e demografia;
aprofundada 2) Estratégias empresariais e politica concorrencial numa economia globalizada;

3) Instabilidade financeira e regulacéo.

Fonte: Elaboracdo prépria, a partir do Boletim Oficial, n® 21 de 23 de maio de 2013, disponivel em:
http://eduscol.education.fr/ses/programmes/terminale.

Considerando que o ensino secundario francés apresenta forte segmentacédo e divisdo
do corpo discente por modalidades de ensino a partir da segunda série do ensino secundario,
optei por analisar o ensino de ciéncias econdmicas e sociais na unica série em que a disciplina
é oferecida para praticamente todos os alunos do liceu geral, na classe de seconde (0
equivalente ao 1° ano do ensino médio brasileiro). Na modalidade econémica e social (ES), o
ensino € especializado e aprofundado, os alunos preparam-se para uma prova de vestibular (o
baccalauréat ES) em que s@o exigidos conhecimentos especificos e aprofundados de
economia, sociologia geral e sociologia politica. O vestibular na modalidade econdmica e
social estabelece provas orais e escritas nas quais o peso da CES é muito superior as demais
disciplinas. No ultimo ano do ensino secundario francés sdo dois os livros didaticos de CES,
um chamado de ensino especifico e outro de ensino de especialidade, tal como a diviséo dos

programas mencionada no Quadro 6 acima.
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2.6 Comparando os dois paises

A seqguir, o Quadro 7 apresenta as modalidades de ensino secundario oferecidas no

Brasil e na Franca, no ano de 2012. Além de mostrar a seria¢do desse nivel de ensino em cada

pais, o quadro tem o objetivo de indicar em quais séries e modalidades as disciplinas de

sociologia/ciéncias sociais sdo obrigatdrias. Estdo destacadas em amarelo claro as trés séries

do ensino médio brasileiro nas quais ha a obrigatoriedade do ensino da sociologia; e, no

ensino médio francés, estdo em destaque: o primeiro ano do ensino médio do liceu geral e

tecnoldgico nos quais as CES sdo oferecidas como ensino de exploracdo, mas que, na pratica

sdo obrigatérias para todos os alunos; bem como as duas séries da se¢do econdmica e social

(ES), em que a disciplina é obrigatdria com elevada carga horaria semanal.

Quadro 7: Sistema de educacdo no nivel secundario por séries e modalidades de ensino,
Brasil e Franca, ano de 2012

Sistema educacional

Sistema educacional

dade Brasileiro Francés
. Liceu
Aluno Pronatec: IF Ensino . ;

EJA ' - Geral Liceu Liceu
aprox. . -
(aprox.) EM CEFE;: ET, ereﬂllgr Tecnolégico Profissional

g s[L]| ES
18 * - Classe prépa Tle prof.
1ere
* * a,
17 3 Tle Prof.
2 Tle Tle
* * a, ere
16 2's 1 CAP | BEP
15 N . 1% Ciclo de determinagao: 2" | nee
Seconde (2"%) CAP | BEP

*séries nas quais 0 ensino de sociologia pode ser oferecido, mas ndo ha dados precisos sobre sua presenca ou

carga horaria curricular.

Fonte: Elaboragdo minha com base nos dados dos ministérios da Educagdo do Brasil e da Franca, disponiveis,
em suas respectivas paginas na internet. %

Nos dois paises, as disciplinas que se propdem a falar sobre a vida social e a sociedade

estdo presentes nas séries do ensino secundario sendo oferecidas para jovens entre 15 e 17

9 Abreviagoes: EJA- educacio de jovens e adultos; EM- ensino médio; IF- Institutos federais de ciéncia,
educacdo e tecnologia; ET- Escolas técnicas; UT- Escolas Técnicas de Universidades; CEFET- Centro
Federal de Educagdo Tecnolégica; Tle- Terminale, 1ére- Premiere, 2nde- Seconde, CAP- Certificat
cj’Aptitude Professionel, BEP- Brevet d’Etudes Professionnelles; S- Scientifique; L- Littéraire; ES-

Economique et Social.
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anos de idade. No Brasil, no periodo estudado, apesar de a sociologia ser obrigatoria nas trés
séries do ensino médio, sua carga horaria ainda era das menores entre as disciplinas do
curriculo, variando entre 50 minutos e 1h 40 minutos, ou seja, entre um e dois tempos
semanais de oferta. No contexto francés, a disciplina ciéncias econdmicas e sociais esta
presente no liceu, mas ndo tem a mesma obrigatoriedade que tem a sociologia no sistema
educativo brasileiro. As CES estdo no primeiro ano do liceu geral com uma carga horaria
semanal de 1h e 30 minutos, uma das menores do rol de 11 matérias do primeiro ano. Porém,
para os alunos que optarem por cursar a secdo econémica e social (ES), a disciplina CES
passa a ter cinco horas de aula por semana em cada série, algo que ndo se compara ao que
existe no sistema brasileiro. Portanto, identifiquei que o ensino de CES no primeiro ano do
liceu (classe seconde), no ambito das disciplinas de ensino exploratoério, optativas para todos
os alunos do liceu antes da escolha da secdo especifica que irdo cursar no ano seguinte, € 0

mais pertinente para uma compara¢do com o ensino da sociologia no nivel médio brasileiro.

Diagrama 1: Conhecimentos cientificos recontextualizados no ensino de sociologia, no
Brasil, e de ciéncias econdmicas e sociais, na Franca.

BRASIL FRANGA
. : Ciéncias Econbmicas e
Sociologia -
9 Sociais
Ciéncia Econdbmica
|| Sociologia Economia
aprofundada
Antropologia Sociologia Geral

Saociologia Politica

Ciéncia . "
Politica Ciéncia Politica
C. Sociais e politicas
"Direito, "Olhares
Psicologia, Cruzados"
Economia"
(PCN)

Fonte: Elaboragéo propria.

Importante destacar também a presenca no liceu geral francés, em especial no
primeiro ano e nos dois anos da secdo econdmica e social, de uma disciplina chamada
educacao civica, juridica e social (ECJS), a qual estaria responsavel pela formacéo cidada do
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aluno francés. Isso significa que, ao contrdrio do que acontece no Brasil, onde cabe
explicitamente a sociologia preparar o aluno para o exercicio da cidadania, ao ensino de
ciéncias econdmicas sociais ndo € atribuida nenhuma finalidade nesse sentido. Por fim,
sintetizo no diagrama acima os conhecimentos cientificos que sdo recontextualizados em cada
uma das disciplinas escolares aqui mencionadas, a partir dos referenciais curriculares
ministeriais de cada pais.
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Capitulo 3

Mudancas nos livros didaticos de sociologia brasileiros e nos programas de ciéncias

econdmicas e sociais franceses

Ao longo dos anos de 1920 a 2010, os livros didaticos brasileiros de sociologia
passaram por, pelo menos, trés grandes mudangas, que podem ser associadas as
transformacdes oriundas do campo tanto de recontextualizagéo oficial da sociologia quanto de
sua recontextualizacdo pedagdgica, na escola e no lugar que a disciplina nela ocupa. No caso
da Franca, a elaboracdo e publicacdo de manuais diferem muito do que ocorre no Brasil. La,
comissfes mistas chamadas de grupos de peritos, compostas por professores dos liceus e das
universidades, funcionarios do Estado, se reinem com frequéncia para modificar o curriculo
da disciplina e, consequentemente, os manuais adotados pelos liceus. Os conteudos dos livros
didaticos franceses devem seguir os conteddos dos programas estabelecidos pelo campo
oficial, sob pena de ndo serem adotados pelas escolas. Uma vez que a disciplina ciéncias
econdmicas e sociais foi efetivamente inserida no liceu apenas em 1967, verifiquei que, desde
essa data até o ano de 2010, ocorreram seis mudancgas em seu curriculo, havendo, portanto,
seis grupos de manuais para o referido periodo.

Neste capitulo, apresento alguns aspectos das mudancas nos livros didaticos
brasileiros, denominando cada conjunto de livros de geracgdo, pois ocorreram ao longo de
uma duracdo de tempo, rompendo com o padrdo anterior, mas ainda guardando, em alguns
casos, semelhancas com ele. Para tanto, recorri a fontes bibliograficas com foco especial na
producdo de livros didaticos. No caso dos livros didaticos franceses, isto ndo foi possivel
devido a incipiéncia da producdo francesa sobre a tematica e aos procedimentos que regem,
naquele pais, as mudangas nos livros didaticos para as escolas. A fim de que se compreendam
as mudancas ocorridas nos livros didaticos de ciéncias econdmicas e sociais, aponto as
discussbes havidas no processo de elaboragdo dos programas curriculares da disciplina,
recorrendo as entrevistas com pesquisadores franceses® diretamente envolvidos com a
historia e os debates sobre as ciéncias econdémicas e sociais no liceu francés.

Meu objetivo é evidenciar, no caso brasileiro, de que modo os temas mudam ou

permanecem, ao longo do tempo, nos livros didaticos de sociologia; e, no caso francés,

91 As entrevistas foram feitas nas cidades francesas de Aix-en-Provence, Marseille, Paris e Bordeaux, no
periodo de 03 de marg¢o a 15 de maio de 2014. Para a lista completa de entrevistados, ver Apéndice D.
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analisar as disputas entre peritos em educacédo, professores e associagédo docente na definicdo
dos conteudos programaticos que se refletem nos livros de ciéncias econdmicas e sociais.
Dessa forma, pretendo esclarecer, com base nos materiais de pesquisa desta tese, 0 que se
ensina sobre a vida social nas escolas e quem define o que deve ser ensinado acerca da
sociedade. Em que medida essas mudancas podem indicar alguns aspectos da
recontextualizacdo pedagogica das disciplinas que falam da vida social?

Os livros didaticos definem-se como publicacdes ndo periddicas, de circulagdo publica
que, como os demais livros, guardam ideias e registram a maneira de pensar de seus autores e
dos contextos sdcio-historicos nos quais foram elaborados. Porém, tém especificidades com
relacdo as demais producbes editoriais. Como produtos culturais, sdo escritos, editados,
vendidos e comprados tendo em vista sua utilizacdo escolar e sistematica em sala de aula. O
livro didatico configura-se como instrumento especifico do processo de ensino e
aprendizagem formais, ou seja, da escola. Isto implica dizer que ele é pensado para ser usado
por professores e alunos, ao longo de um ou mais anos escolares, com o intuito de contribuir
para a compreensdo de um determinado objeto do conhecimento humano consolidado como
disciplina escolar (CHERVEL, 1990; CHOPPIN, 2004).

No capitulo anterior, a complexidade dos mecanismos de recontextualizacdo de uma
disciplina foi salientada, processo do qual participam diversos atores sociais tanto no campo
recontextualizador oficial (ministérios e secretarias de educacdo, etc.) como no campo
recontextualizador pedagdgico, cujos atores estdo envolvidos com o ensino na escola. A
seguir, procuro mostrar algumas facetas de como a recontextualizacdo ocorre,
especificamente, na elaboracdo dos livros didaticos de sociologia e ciéncias econémicas e
sociais, ao longo do tempo, em cada contexto nacional.

Os livros didaticos usados no Brasil e na Franca hoje em dia (2016) sdo caracterizados
por um determinado aspecto fisico (tamanho grande — 20 x 27 c¢m, alta qualidade do papel,
impressdo colorida, etc.), por uma forma de organizacdo do conteudo e pela utilizacdo de
muitos elementos visuais (imagens, boxes, hyperlinks, destaques graficos, diagramas, etc.).
No Brasil, desde 2010, o formato das obras de sociologia € especificado no edital do
Programa Nacional de Avaliacdo, Selecéo e Distribuicdo de Livros Didaticos, o PNLD,% o
qual detalha o tamanho das paginas, o tipo de matéria-prima do papel, o tipo de grampo, linha
ou cola da encadernagdo, em uma lista de dez itens a serem cumpridos (BRASIL, 2009, p. 16-

92 Como ja explicado, a sociologia foi incluida pela primeira vez no PNLD 2012, cujo edital foi lancado em
2009. O processo de avaliacdo ocorreu durante o ano de 2010.
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17). Essas especificacOes técnicas da feitura do livro didatico impactam todo esse segmento
do mercado editorial, ou seja, os livros de sociologia publicados a partir de 2010 apresentam
como padrdo grafico os critérios estipulados no edital supracitado. Na Franca, 0s manuais de
ciéncias econdmicas e sociais também tém o formato grande (20 x 27 cm), Sdo iImpressos em
papel de gramatura alta, com variedade de recursos visuais. Mesmo ndo havendo a selegéo e
compra ministerial, como ocorre no Brasil, os manuais franceses também seguem um padrdo,
o que lhes confere aspectos semelhantes na forma.*?

Mas nem sempre os livros escolares tiveram esse formato: sofreram mudancas ao
longo do tempo — mudancas que sdo objeto de estudo no campo da histéria da educacéo e das
edicBes escolares (BITTENCOURT, 2007; GATTI JUNIOR, 2004; BRAGANCA, 2007;
MUNAKATA, 2007). Em suas pesquisas, Circe Bittencourt, Décio Gatti Junior, Anibal
Braganca e Kazumi Munakata chamam atencdo para o fato de que os livros didaticos para a
escola se tornam rapidamente desatualizados e defasados, como se tivessem um prazo de
validade. Isso ocorre ainda mais notadamente nas edi¢cdes em que a autoria dedica um espaco
para a escrita de respostas aos exercicios sugeridos; esse tipo de livro é chamado de
consumivel e, em certo sentido, logo se torna perecivel (CHERVEL, 1990; CHOPPIN, 1992,
2004; LAJOLO, 1996; BITTENCOURT, 2004; MUNAKATA, 2012).

Proponho uma andlise de livros didaticos considerando-0s como materiais que operam
e promovem a recontextualizacdo didatica das ciéncias sociais em conhecimento escolar. No
artigo La sociologie au risque des manuels: /’exemple des manuels en classe de seconde
sciences économiques et sociales, Philippe Vitale faz um estudo sobre a recontextualizacao da
sociologia pela analise dos capitulos sobre a familia em sete manuais de ciéncias econémicas
e sociais franceses.® Ele identifica quatro formas de recontextualizagdo da sociologia da
familia: por oposicdo ao senso comum; por exemplos exéticos (recurso a alteridade); pelo uso
ilustrativo da estatistica e pelo apelo a literatura. A andlise do contetdo dos manuais de CES
sera feita na Parte Il desta tese, mas aqui cabe destacar a inspiracdo fornecida pela leitura do
artigo de Philippe Vitale, para o qual os manuais escolares sdo considerados “ferramentas da

recontextualizacdo pedagogica do saber académico” (VITALE, 2001, p. 138) na configuragdo

93 Interessante observar que o mercado editorial francés de manuais de CES é marcado por muitas
semelhancas. Como tratarei mais adiante, o programa ministerial estabelece um sequenciamento e
formas de tratamento do contetido, o que ja faz com que os livros fiquem muito semelhantes, mas, além
disso, na forma e apresentacdo grafica, as editoras também pouco diferem seus produtos.

94 Os manuais analisados por Vitale foram publicados pelas editoras La Découverte, Bréal, Bordas, Nathan,
Hachette, Belin e Hatier (os anos ndo foram informados, mas, como o artigo foi publicado em 2001, as
edi¢cdes analisadas pelo autor foram anteriores a essa data).
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de uma disciplina escolar, sendo essa recontextualizagdo entendida nos termos bernsteinianos
como o processo pelo qual os manuais se apropriam, selecionam e reorientam 0s saberes
académicos na criacdo de um discurso pedagdgico especifico. Nesse sentido, 0s manuais sdo
considerados como portadores de um principio de enquadramento da linguagem cientifica,
principio que precisa obedecer a diversas logicas, multiplas e complexas, que coexistem e se
cruzam na confeccdo de um manual.

O livro didatico foi escolhido como recurso empirico-metodoldgico de analise devido
ao seu potencial como criador de discursos pedagogicos, ferramenta de recontextualizacdo
pedagogica, produto e produtor de representacdes sociais, revelando, portanto, uma ou mais
concepcOes possiveis das ciéncias sociais como disciplina escolar em determinado tempo e
lugar. Esse tipo de material revela concepcdes eleitas por autores e editores, compartilhada e
informada pelos demais profissionais envolvidos com o ensino da disciplina. O livro
materializa e registra as concepc¢des dominantes em determinado periodo, seja porque ele
deve se pautar pelas diretrizes curriculares ministeriais (e estaduais, no caso brasileiro), seja
porque é feito para e/ou por professores atuantes na educacdo basica e por isso condensa
praticas correntes na sala de aula, testadas e revistas no cotidiano escolar. Esse material
também funciona como documento histérico, registrando as sele¢des didaticas difundidas no
momento da publicacdo. Identifiquei, por exemplo, os temas e autores mais frequentes nos
livros, mas também prestei atencdo as vozes dissonantes, isto €, aquelas que ganharam menor
destague e apareceram menos nas paginas da amostra selecionada. Também analisei as
ilustracGes mais e menos recorrentes e suas formas de insercédo e didlogo com os textos.

Por meio da leitura e analise dos livros didaticos de sociologia brasileiros e dos
manuais de ciéncias econdmicas e sociais franceses utilizados no ensino secundario, a
pesquisa mapeou as escolhas teoricas e didaticas feitas pelos autores e/ou pelos editores e
empresas editoriais, que configuram um leque de conhecimentos eleitos para serem
mobilizados na situacdo de ensino escolar. Ou seja, por meio do livro didatico é possivel
identificar e analisar uma das formas pelas quais 0s conhecimentos cientificos séo apropriados
e relocalizados como conhecimentos escolares. O livro € uma das ferramentas, ndo ¢é a Unica
nem a mais importante, mas nos permite ter uma ideia do que é feito em sala de aula em
lugares diferentes no tempo e no espaco, pois € um registro indicativo das praticas docentes
possiveis, cujo carater dindmico e efémero ¢ de dificil apreenséo.

Analisar livros didaticos € uma forma de avaliar a aplicacdo do curriculo, bem como
sua transformacdo ao longo do tempo. Como ja mencionado no capitulo anterior, o curriculo

ndo é apenas o programa oficial que indica conteddos organizados por séries e bimestres, mas,
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como tém demonstrado as pesquisas nessa area de estudos, também é feito na prética do
professor na sala de aula, por meio dos livros e dos demais recursos didaticos mobilizados na
relacdo de ensino-aprendizagem. Analisar livros didaticos também permite conhecer o que foi
consolidado como conhecimento escolar em sociologia. O livro didatico é um género editorial
e pode ser estudado tanto pelos historiadores da educagdo quanto pelos estudiosos da industria
editorial e da historia do livro. Além disso, os livros didaticos sdo obras polémicas: podem
carregar ideologias — e frequentemente sdo “acusados” disso; sdo passiveis de avaliacGes
externas (seja dos governos, dos professores e da comunidade que cerca a escola); e tém um
publico compulsério e crescente, alcangcando uma circulacdo que os demais livros ndo chegam
nem perto de alcancar; e, por todos esses motivos, sdo também cercados de interesses
econdmicos relativos a sua comercializacao.

Outra questdo relativa ao livro didatico é a presenca do Estado na sua producao. Ao
longo do século XX, existiram iniciativas e politicas do Estado brasileiro para a producéo de
livros, incluindo material didatico escolar, sua distribuicdo e avaliacdo. O presidente Getulio
Vargas criou, em 1937, o Instituto Nacional do Livro (INL) e, no ano seguinte, a Comissdo
Nacional do Livro Didatico (CNLD). Um programa nacional voltado somente para livros
didaticos vai comecar a se configurar décadas mais tarde, em 1985, como politica publica de
avaliacdo, selecdo e distribuicdo de manuais escolares, politica conhecida pela sigla PNLD.

O Instituto Nacional do Livro foi incorporado a Biblioteca Nacional no inicio dos anos
1990, processo pelo qual a biblioteca adquiriu o status de fundacdo e o Instituto perdeu sua
autonomia institucional (TAVARES, 2014). A finalidade do Instituto no momento de sua
criagdo era “contribuir direta e eficientemente para o desenvolvimento cultural do pais”, o que
seria feito através do aumento da qualidade e da quantidade das publicacdes de livros no pais,
da organizacdo e manutencdo de bibliotecas publicas e de “edi¢cdes de obras raras ou
preciosas, consideradas de grande interesse para a cultura nacional” (TAVARES, 2014, p.
165). Em 1971, o INL assumiu as atividades de producéo, edi¢do e aprimoramento do livro
didatico, atividades estas que até entdo estavam ligadas ao Ministério da Educacao
(TAVARES, 2014, p.168).

A Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) foi criada em 1938 e tinha como
objetivo avaliar os livros didaticos, publicando uma lista de obras autorizadas, sem, contudo,
operar uma compra e/ou distribuicdo gratuita desses livros. Cabia, entdo, aos professores ou
diretores das escolas a escolha dos livros a serem adotados, que deveriam ser eleitos entre a
lista de obras autorizadas naquele ano pela CNLD (FILGUEIRAS, 2013).

Estudos sobre o livro no Brasil (HALLEWELL, 1982) e sobre o livro didatico, em
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particular (FRANCO, 1982; OLIVEIRA, GUIMARAES E BOMENY, 1984), analisam a
atuacdo dos o6rgdos acima citados na implementacdo de medidas que visavam a
regulamentacdo e ao controle dos conteldos dos materiais escolares no pais. A essas
pesquisas soma-se a investigacdo de Célia Cassiano (2013) a respeito do mercado do livro
didatico brasileiro no século XXI, com énfase no impacto da criacdo do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) no segmento didatico da industria editorial. De sua criacdo, em
1985, até sua configuracdo atual, o programa passou por inumeras transformacdes, que seréo
pormenorizadas no préximo topico.

Na Franca, ndo existe um programa de avaliacdo e selecdo de livros didaticos tal como
0 PNLD brasileiro. Para o historiador Alain Choppin, o que ocorre no territério francés, com
relacdo ao livro escolar, pode ser chamado de tripla liberdade: liberdade de producéo,
liberdade de escolha e liberdade de uso (CHOPPIN, 2005, sem péagina). O Ministério da
Educacdo Nacional francés ndo avalia nem seleciona diretamente as obras didaticas, mas,
como mostrarei a seguir (tépico 3.2), o campo de recontextualizacdo oficial atua
principalmente na elaboracdo dos programas definidores dos contetddos de ensino, na atuacéo
dos inspetores pedagdgicos e nos relatorios de comissbes de avaliacdo do ensino. E
recomendavel que o professor adote um livro que siga as diretrizes curriculares vigentes e
essa escolha é avaliada anualmente no processo de inspecdo pedagdgica pelo qual o corpo
docente passa. Essa avaliacdo do docente leva em consideracdo muitos fatores, tais como a
pratica pedagogica, a analise dos diarios do professor, dos cadernos dos alunos, a selecdo e
utilizacdo do manual e a adequacdo desse conjunto ao programa ministerial em vigor, dentre
outros. Cabe aos inspetores regionais da disciplina elaborar um relatério a partir dessa
observacdo que subsidiard a promocgdo salarial a qual o professor terd ou nao direito naquele
ano. Entretanto, os dados da pesquisa indicaram a existéncia de alguns manuais que nao
seguiam a risca os programas ministeriais. E o caso do manual online SESame, de 2012, para
a segunda serie do liceu geral, secdo ES, e foi o caso do Novo manual de ciéncias econdmicas
e sociais, da editora La Découverte, para a ultima serie do liceu geral, secdo ES
(COMBEMALE; PIRIOU, 1995).

Segundo relatou Erwan Le Nader, entdo vice-presidente da APSES, em entrevista que
me concedeu, 0 manual SESame foi criado, em 2012, para “contornar 0 obstaculo que

constitui o tdo criticado novo programa de segunda série de CES”.%® Esse episodio explicita

95 Essa justificativa também se encontra no site do manual online SESame: http://sesame.apses.org.
Acesso em 06 de janeiro de 2016.
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como um curriculo é palco de disputas que envolvem a sele¢do dos conhecimentos validos de
serem ensinados. Como a associagdo de docentes APSES ndo ficou satisfeita com as escolhas
do grupo de peritos que elaborou o programa de 2010, decidiu fazer seu préprio manual,
condizente com suas opcdes de recontextualizacdo das ciéncias econdémicas e sociais para o
liceu francés.

O ministério ndo impede os manuais de circularem, mas, aléem do mecanismo da
inspecdo pedagdgica, ha ainda a convocacdo de comissdes periddicas para avaliar o ensino
secundario de modo geral, e de suas disciplinas, em particular. Essas comissfes elaboram
relatérios, conhecidos pelo sobrenome do coordenador da missdo, que ao se tornarem
publicos alimentam os debates curriculares e as reformulacdes das disciplinas e até do sistema
de ensino. E o caso dos rapports Relatorio Bourdieu-Gros, Principios para uma reflexdo
sobre os conteudos do ensino, de 1989; Relatério Philippe Meirieu, Sobre o ensino
secundério, de 1998; Relatorio Roger Guesnerie, Da missdo de auditoria dos manuais e
programas de ciéncias econdmicas e sociais do liceu, de 2008; e o mais recente Relatorio
Michel Leroy, Os manuais escolares: situacao e perspectivas, de 2012, que dedica um topico
aos livros de CES.® Esses relatérios, como mostrarei detalhadamente mais & frente, impactam
na elaboragdo dos programas, mas nenhum livro € retirado do mercado ou banido de
circulacéo caso néo seja considerado adequado pelo crivo da comissao.

A forma de financiamento varia em cada regido e o repasse das verbas da educacéo
nacional para os estabelecimentos escolares depende da administracdo regional. A Franca é
dividida em 17 regides académicas e trinta academias® e cada uma tem autonomia para
decidir como gerenciar o orcamento da educacdo repassado da administracdo central. Os
liceus escolhem os manuais de cada disciplina e, comumente, esta é uma decisao da equipe de
professores. O dinheiro para a compra do material pode ser repassado para a direcdo escolar
ou diretamente para os pais dos alunos. Ou seja, ndo existe na Franga um mecanismo de
controle estatal direto sobre a compra e a distribuicdo de livros para as escolas publicas.

De acordo com Eric Bruillard (2011), no artigo Current textbook research in France:

an overview, o Ministério da Educacdo Nacional francés é responsavel pela elaboragdo de

96 Todos os titulos dos relatérios sdo tradugdes minhas, pois os textos s6 estdo disponiveis em francés (ver
referéncias).

97 Nesse sentido, uma academia é uma divisao territorial que engloba as mais diversas politicas educativas
regionais, tais como: formacgao profissional, gestdo de escolas, luta contra a evasio e a repeténcia
escolar, ensino superior e pesquisa, utilizacdo de fundos europeus, etc. As escolas publicas francesas
vinculam-se a uma academia que, por sua vez, se insere em uma regido académica administrada por
um reitor.
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programas escolares nacionais que devem ser seguidos por escolas, professores e livros; mas
ndo tem politica de elaboracdo, selecdo ou distribuicdo de manuais didaticos. No trecho a
seguir, o autor também afirma haver a centralidade do professor na relacdo de ensino, em

geral, e na selecdo e na forma de utilizacdo do manual didatico, em particular:

Os programas escolares sdo concebidos pelo ministério francés da educacao.
Editoras privadas contratam autores (em sua maioria professores) e
concebem, publicam e distribuem os livros. O estado francés ndo tem
controle sobre eles. Nao existe uma instituicdo oficial de validacdo de
manuais, 0s quais s6 podem ser proibidos quando sdo contra a moralidade, a
constituicdo francesa ou as leis. Por fim, professores séo livres para escolher
seus manuais. Este papel da prescricdo do professor provavelmente é
essencial na situacdo atual. Como consequéncia, 0S manuais Sa0 escritos
para eles e se tornaram mais uma ferramenta para organizar atividades na
sala de aula e fora dela do que um livro para ser lido pelos estudantes
(BRUILLARD, 2011, p.2 — traducdo minha).

Cabe destacar a observacao de Bruillard sobre o fato de os manuais franceses serem
elaborados para os professores, servindo como uma ferramenta organizadora de atividades,
mais do que como um livro de leitura para os alunos. Para cada nivel escolar, o processo de
financiamento é diferente. Por exemplo, para o collége (equivalente ao 2° ciclo do Ensino
Fundamental brasileiro), o Ministério da Educacdo Nacional francés envia anualmente uma

subvencao calculada de acordo com o nimero de alunos:

No collége é o Estado quem financia os manuais. [...]. O Ministério da
Educacdo Nacional delega créditos a reitoria, a inspecdo académica e em
seguida a cada collége para pagar as obras (MICHEL RICHARD,® 2012).

No nivel secundario de ensino (lycée) o espectro do financiamento é ainda mais amplo
e complexo, contemplando desde o repasse de verba publica para as escolas gastarem com
esse fim, até a dotagdo de cheques-livros para pais ou alunos, conforme a regido. Os
professores selecionam um manual considerando o programa em vigor elaborado pelo
Ministério da Educacéo Nacional francés.” Se a escolha do manual é relativamente livre, o

cumprimento do programa ministerial € compulsorio.

98 Michel Richard era secretario nacional do sindicato dos funcionarios da dire¢io em novembro de 2007.
Fonte: Dossier Manuels Scolarles de EducPros.fr. Dlspomvel em:

a1ne[h(60f427577c[d[384 html . Acesso em 10/07/2012.

99 Pagina virtual oficial do Ministére de 'Education National:
http: //www.education.gouv.fr/pid24239/les-programmes-du-lycee.html. Acesso em 10/07/2012.
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As politicas do Estado relativas a educacdo ndo sdo, entretanto, uma singularidade
brasileira nem francesa. Alain Choppin, reconhecido pesquisador francés sobre disciplinas

escolares e criador do banco de dados Emmanuelle,*®

observa que ha uma forte relacdo entre
0 desenvolvimento dos Estados modernos e a institucionalizacdo da educacgdo. Na leitura que
Célia Cassiano faz de seu artigo sobre a comparacdo entre a politica de livros escolares no

mundo, ela afirma:

O autor assinala que o desenvolvimento dos chamados Estados modernos foi
acompanhado por uma institucionalizacdo dos procedimentos educativos, e
esse processo também compreendeu uma relativa e rapida transferéncia das
responsabilidades educacionais que antes estavam a cargo da familia e,
guardadas as proporgoes, das autoridades religiosas e do poder publico.
Assim, podemos encontrar as manifestagdes mais claras da intervencéo do
poder puablico sobre os conteudos da educagdo nos programas oficiais, e,
consequentemente, nos livros didaticos, porque estes representam a
materializacdo desses programas (CASSIANO, 2013, p. 52).

Neste capitulo, dedico um topico as mudancas ocorridas em cada pais. Sendo assim, o
topico a seguir versara sobre as trés mudancas nos livros brasileiros de sociologia e, na
sequéncia, descrevo e analiso as seis mudangas nos programas da disciplina ciéncias

econdmicas e sociais na Franca.

3.1 Mudancgas nos livros didaticos brasileiros de sociologia

Durante a pesquisa, identifiquei trés geracdes de livros didaticos de sociologia
brasileiros para a educacdo basica cuja publicacdo estd em consonancia com as fases da
institucionalizacdo da sociologia escolar e em didlogo com os momentos significativos das
edigdes escolares no Brasil. De acordo com a cronologia para a producéo de livros escolares

101

no Brasil, proposta pela historiadora Circe Bittencourt™" (2007), foram identificadas quatro

100 Alain Choppin foi um pioneiro na pesquisa sobre livros didaticos na Fran¢a, um dos fundadores da
Associacdo Internacional para a Pesquisa sobre Manuais Didaticos e Midias Educacionais (IARTEM) e
criador do banco de dados Emmanuelle de manuais escolares, acessivel no site
http://www.inrp.fr/emma/web/index.php , que disponibiliza ficha bibliografica de livros didaticos
franceses de oito disciplinas (grego, latim, inglés, alemao, italiano, espanhol, histéria e geografia)
publicados de 1789 até 1997. Infelizmente essa base de dados ndo inclui nenhuma referéncia aos
manuais da disciplina ciéncias econdmicas e sociais.

101 A historiadora Circe Bittencourt, além de sua proficua produgdo na drea académica no campo de
estudos do ensino de historia e de livros didaticos, desenvolvida nas universidades USP e PUC-SP,
também participou como consultora, na década de 1990, da elabora¢do dos Parametros Curriculares
Nacionais de histéria para o ensino fundamental e dos de ciéncias humanas para o ensino médio.

94


http://www.inrp.fr/emma/web/index.php

fases, sendo o primeiro momento caracterizado pela importagao/traducdo/adaptacéo de obras
estrangeiras. No inicio do século XIX, os manuais escolares vinham de Portugal e muitas
vezes eram impressos na Franga, por conta de custos de matéria-prima e de impresséo, o que,
segundo a autora, determinou um formato para as obras didaticas brasileiras, com padrdes
iconogréficos e grafismo estético semelhantes aos dos livros franceses. As primeiras obras
didaticas sdo impressas no Brasil a partir de 1809, quando ocorre a instalacdo da Impressao
Régia no Rio de Janeiro, porém a quantidade de obras impressas em solo nacional no inicio
do século XIX é reduzidissima (12 titulos entre 1809 e 1813). Um segundo momento
corresponde, de acordo com Bittencourt, ao processo de nacionalizagéo da produgao (primeira
metade do século XX) tanto no que se refere aos contetdos quanto ao processo de fabricacéo.
O terceiro momento, por volta da década de 1980, refere-se a consolidacdo e expansdo da
producdo didatica com o aumento da escolarizacdo da populacdo, da profissionalizacdo de
autores, acompanhada de aperfeicoamento tecnoldgico da producéo. Finalmente, o quarto
momento inicia-se em 1996 com as politicas educacionais proporcionadas pelos planos
governamentais, tais como: Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Programa
Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM), Programa Nacional Biblioteca
Escolar (PNBE), cujo sistema de avaliagdo e aquisicdo de obras escolares impactou
significativamente a produgao e a comercializagdo dos livros escolares.

As principais caracteristicas do mercado editorial de didaticos no Brasil ao longo de
praticamente todo o século XIX foram a importacdo, traducdo ou adaptacdo de obras
europeias, especialmente as francesas, alemas ou inglesas. Alguns exemplos de manuais
estrangeiros utilizados no ensino brasileiro foram: de Legendre e de Lacroix para o ensino das
matematicas, do abade Hauy para aulas de fisica, Ernest Lavisse para o ensino de historia e a
obra Le tour de la France par deux enfants, de G. Bruno'®? (ver: BITTENCOURT, 1993,
2004 e 2007). Contudo, ndo se tratava de uma traducdo fiel ao original: pelo contrario, o0s
tradutores e editores das versdes em portugués dos livros tinham a liberdade de modificar a
ordem, suprimir capitulos inteiros e até incluir outros, transformando-as em novas versdes das
obras adaptadas. Essa é a principal marca do periodo que vai de 1808 até a década de 1880. A
partir do final do século XIX, tem inicio o lento processo de nacionalizacdo da produgéo

didatica no Brasil, sendo um marco a criacdo da Francisco Alves Editora em 1882. A

(PCNEM). Relevante destacar também o seu protagonismo na manuteng¢ao do banco de dados de livros
escolares brasileiros, LIVRES, sob a guarda da USP.

102 No Brasil, Olavo Bilac e Manuel Bonfim, inspirando-se nessa obra francesa, escreveram o famoso livro
de leitura intitulado Através do Brasil (BITTENCOURT, 2004).
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consolidagdo de um mercado editorial propriamente nacional vai ocorrer somente a partir da

metade do século XX, alavancado por uma série de fatores, dentre os quais se destacam os

processos de industrializacdo no pais, notadamente nas industrias de papel e tinta, que

propiciaram as condicGes materiais de estabelecimento do processo de nacionalizacdo da

producdo editorial, em geral, e de didaticos, em particular.

Para exemplificar a relagcdo entre a configuracdo do mercado editorial, reformas

educacionais, politicas publicas de livro didatico no Brasil e contexto politico nacional,

elaborei 0 quadro abaixo com destaque para a situacdo da sociologia como disciplina escolar

no periodo em questdo. As informagdes sistematizadas neste quadro serdo Uteis durante a

leitura dos subtdpicos a seguir.

Quadro 8: Tipo de configuracdo do mercado editorial, por ano, reformas educacionais,

politicas publicas de livro didatico e contexto politico nacional, de 1925 a 2013, no Brasil

Configuracao

A sociologia nas reformas educacionais

Contexto politico

do mercado Ano e as nacional
editorial Politicas publicas de livro didatico no Brasil
1925 Reforma Rocha Vaz: incluiu a sociologia como Presidente
disciplina obrigatoria do ensino secundario Artur Bernardes
1931 Reforma Francisco Campos: manteve a sociologia Presidente
nos curriculos da escola secundaria Getulio Vargas
1937 INL — Instituto Nacional do Livro
Decreto-Lei n. 93, de 21/12/37 Estado Novo
1938 CNLD - Comisséo Nacional do Livro Didatico Getilio Varaas
Decreto-Lei n. 1.006, de 30/12/38 g
. Reforma Capanema: retirou a obrigatoriedade da
fsriliﬁ?;?e?s 1942 sociologia no nivel secundario
nacionais 1983 Criacdo da FAE (Fundacdo de Assisténcia ao | Ditadura militar
Estudante), 6rgdo do MEC responsavel pelo PNLD | Jodo Figueiredo
Ano de criagdo do PNLD — Decreto n. 91.542, de | Governo Sarney
19/08/1985 Periodo de
1985 Aquisicdo e distribuicdo gratuita para 1° grau (os | redemocratizacéo
professores indicavam quais livros o governo ia pos-ditadura
distribuir) civil-militar
Fluxo regular de financiamento para o PNLD
- X . . Governos
1993 Comisséo para avaliar os livros escolhidos pelos
Collor/Itamar
professores
Abertura ao Ampliacdo do PNLD, criacdo do sistema de
1995 avaliacdo e universalizagdo da distribuicdo para o
mercado . Governos PSDB
. . Ensino Fundamental
internacional - — - 2 mandatos FHC
9 Nova etapa no PNLD: avaliagdo dos livros e
e fusdes 1996 « .
elaboracdo de guias do LD para os professores
Oligopolios 2003 Expanséo do PNLD e criagcdo do PNLEM
e forte 2008 Lei 11.684/2008 — alteragdo do art. 36 da LDB, | Governos PT
presenca de tornando a sociologia obrigatéria em todo o pais 2 mandatos Lula
empresas Inclus&o da sociologia no PNLD 1 mandato Dilma
espanholas 2009/2012
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados de CASSIANO, 2013; MACHADO, 1987; SANTOS, 2004;
MORAES, 2011, e de consulta a legislagdo educacional brasileira disponivel em:
http://www4.planalto.gov.br/legislacao, e no site do MEC: http://portal.mec.gov.br/legislacao.

3.1.1 A primeira geracdo de livros didaticos de sociologia no Brasil: manuais pioneiros

A primeira geragdo de livros brasileiros de sociologia foi produzida entre as décadas
de 1920 e 1940, ap6s a inclusdo da disciplina na reforma educacional Rocha Vaz de 1925,
no governo de Artur Bernardes, a qual estimulou a producdo nacional de manuais e
compéndios didaticos em substituicdo aos estrangeiros. Esse periodo foi investigado nas
pesquisas de Simone Meucci (2000, 2007 e 2011) e de Wanirley Guelfi (2001). Com a
reforma educacional Gustavo Capanema, de 1942, no governo Getdlio Vargas, a sociologia
deixa de ser disciplina obrigatoria, passando a constar na lista de optativas do curriculo da
educacdo secundaria, cabendo a cada unidade escolar a opcdo pelo ensino ou ndo da
disciplina, contribuindo para a diminui¢do da producéo didatica dessa primeira fase.

Sobre essa primeira geracao de manuais de sociologia, a pesquisa de Meucci (2000,
2011) identificou 32 manuais de sociologia publicados entre 1926 e 1948.2%* A autora destaca
que tais obras estavam permeadas por nogdes de civilidade, civismo e progresso,
argumentando que o0s primeiros manuais de sociologia para 0 ensino secundario

estabeleceram um esforco de rotinizagdo e institucionalizacdo das ciéncias sociais brasileiras,

103 O Decreto 16782-A, de 13 de janeiro de 1925, que ficou conhecido como Reforma Rocha Vaz, insere a
disciplina Sociologia no 62 ano juntamente com Literatura Brasileira, Histéria da Filosofia e Literatura
das Linguas Latinas (SANTOS, 2004).

104 Os manuais analisados por Meucci em sua dissertacdo de mestrado, posteriormente publicada em livro,
foram: Introdugdo a sociologia geral, de Pontes de Miranda, 1926; Sociologia aplicada, de Numa P. do
Valle, 1928; Iniciagdo a sociologia, de Alceu Amoroso Lima, 1931; Sociologia, de Delgado de Carvalho,
1931; Sociologia educacional, de Delgado de Carvalho, 1933; Licées de sociologia, de Achiles Archéro
Junior; 1933; Sociologia geral, de Rodrigues de Meréje, 1933; Ensaio de sinthese socioldgica, de Miranda
Reis, 1933; Sociologia: problemas prévios, de Tito Prates da Fonseca, 1934; Sociologia experimental, de
Delgado de Carvalho, 1934; Elementos de sociologia para escolas normais, de Nelson Omegna, 1934;
Principios de sociologia, de Djacir Menezes, 1934; O que é sociologia, de Rodrigues de Meréje, 1935;
Nogdes de sociologia, de Francisca Peeters, 1935; Sociologia aplicada, de Delgado de Carvalho, 1935;
Principios de sociologia, de Fernando de Azevedo, 1935; Prdticas de sociologia, de Delgado de Carvalho,
1937; Sociologia cristd, de Guilherme Boing, 1938; Sociologia (outros aspectos da filosofia universal:
solucdo dos problemas sociais), de Manoel Carlos, 1938; Nog¢ées de sociologia, de Roberto Lyra, 1938;
Preciso de sociologia, de Paulo Augusto, 1938; Sociologia politica, de Sizinio Leite da Rocha, 1939;
Prdticas de sociologia, de Delgado de Carvalho, 1939; Sociologia educacional, de Delgado de Carvalho,
1940; Fundamentos de sociologia, de Carneiro Ledo, 1940; Programa de sociologia, de Amaral Fontoura,
1940; Um esquema de sociologia geral, de Juvenal Paiva Pereira, 1940; Formagdo da sociologia:
introdugdo histdrica as ciéncias sociais, de Severino Sombra, 1941; Introdugdo a sociologia, de Alcionilio
Bruzzi Alves da Silva, 1942; Sociologia educacional, de Amaral Fontoura, 1945; Sociologia: introdugdo
aos seus principios, de Gilberto Freyre, 1945; Introdugdo a sociologia, de Amaral Fontoura, 1948
(MEUCCI, 2011, p.22).
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constituindo uma aspiracdo de cultura erudita e cientifica, precedendo, portanto, 0s cursos

superiores criados a partir da década de 1930.*%

A autora destaca que os manuais analisados
buscavam atender expectativas distintas, em consonancia com o processo de modernizacdo
pelo qual o Brasil passava nas primeiras décadas do século XX e, portanto, sintetizavam
ideais de conservacdo social, por meio da normatizacdo moral, e de renovacdo social, por
meio do contato e do conhecimento da realidade social. Essa multiplicidade de demandas as
quais a sociologia escolar deveria responder foi observada por Meucci na analise dos manuais

escolares, como sintetizado no trecho abaixo:

Ao procurar identificar as expectativas acerca da contribuicdo do
conhecimento sociolégico nesse conjunto de manuais,'®® é possivel constatar
gue a disciplina socioldgica parecia, a um s6 tempo, corresponder (1) aos
ideais de expansdo da cultura cientifica, (2) aos ideais de patriotismo e
civilidade, (3) aos padrdes de cultura erudita que, apesar das transformacdes
aspiradas, ainda se apresentavam resistentes. Ideais de objetividade
cientifica, pressupostos nacionalistas, civilidade e erudicdo enciclopédica
misturam-se, arranjam-se e combinam-se de modo paradoxal nas paginas
desses manuais de sociologia (MEUCCI, 2011, p. 74).

Meucci também fez uma andlise dos autores e das editoras dos manuais, relacionando
a producdo especifica da sociologia com o debate intelectual e 0 mercado editorial nacional
no periodo de 1920 a 1940. A partir da ideia de Thomas Khun de que os livros didaticos
possuem fungdes pedagdgicas e persuasivas, Meucci analisa-os como ‘“um fendmeno
sociologico, ou seja, como produtos e produtores de formas de representacdo da vida social
vigentes no periodo” (MEUCCI, 2011, p. 19).

Ainda quanto a primeira gera¢do, Wanirley Guelfi (2001) analisou dez livros didaticos
publicados entre 1931 e 1940.2" Tendo como foco as nocdes de ciéncia de referéncia e

disciplina escolar, a autora mobilizou o instrumental teérico-conceitual do historiador francés

105 Dentre os 32 manuais de sociologia analisados na pesquisa de Meucci, ela observou que “uma pequena
parcela foi compilagdo de aulas em cursos superiores de sociologia ou ciéncias sociais e foi dedicada a
esse nivel de ensino” (MEUCCI, 2011, p. 97). Essa “pequena parcela”, segundo a autora, é composta por
cinco titulos de autoria de Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo, Gilberto Freyre e Amaral Fontoura.

106 Nessa parte especifica do livro (tépico civilidade e civismo do capitulo 3 - Racionalizac¢ao, civismo e
normatizagao social), Meucci afirma que estd examinando os livros elaborados por Delgado de
Carvalho, Achiles Archéro Junior, Djacir Menezes e Afro do Amaral Fontoura.

107 Os livros analisados por Guelfi foram: Sociologia: summarios do curso do 62 ano, de Delgado de
Carvalho, 1931; Sociologia experimental, de Delgado de Carvalho, 1934; Sociologia: problemas prévios,
de Tito Prates da Fonseca, 1934; Ensaio de synthese sociolégica, de Miranda Reis, 1935; Principios de
sociologia, de Fernando de Azevedo, 1935; A comunidade e a sociedade - Introducgdo a sociologia, de
Loran David Osborn e Martin Henry Neumeyer, 1936; Licdes de sociologia, de Achilles Archéro Junior,
1939; Prdticas de sociologia, de Delgado de Carvalho, 1939; Nogdes de sociologia, de Henry du Passage,
1939; Programa de sociologia, de Amaral Fontoura, 1940 (GUELFI, 2001, p. 97).
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André Chervel, cujo campo de pesquisas € a histéria das disciplinas escolares. Guelfi
identificou a reorganizacdo dos conteudos dos manuais didaticos, acompanhando as
transformac6es da ciéncia sociolégica no Brasil. Um dos resultados de sua pesquisa consistiu
em identificar que os conteudos presentes nos sumarios de manuais de sociologia para o entao
chamado ensino secundério ora se adequavam aos contetidos tragados pelo Decreto n. 18.564,
de 1929, ora as diretrizes da Reforma de 1931 e ao Programa de Sociologia de 1937.1% Além
disso, Guelfi indica haver consonancia entre 0s conteddos dos manuais e as tematicas de
pesquisa da ciéncia de referéncia, isto ¢, com a agenda de pesquisa das ciéncias sociais
produzidas no ensino superior (GUELFI, 2001, p.101). Além disso, havia a preocupacéo de
preparar a nacdo brasileira para o processo de modernizacdo, e tanto a escola quanto a

disciplina sociologia contribuiriam para esse fim, ideia que fica expressa da seguinte forma:

Portanto, na medida em que privilegiaram a explicagdo socioldgica para
compreender a “modernidade”, a “realidade social” do pais, a veiculagdo do
vocabulario sociolégico se expandiu, consolidando-se. E, por meio dela, foi
comum utilizar conceitos como: fatos sociais, fatos econémicos, realidade
social, pobreza, problemas contemporaneos, entre outros. Afinal, era
necessario explicar “cientificamente” 0s “problemas sociais”, € a Sociologia
fornecia o instrumental necessario para objetivar as ‘“solugdes™ seus
métodos e técnicas (GUELFI, 2001, p. 110).

Além dos conceitos acima citados (fatos sociais, fatos econdmicos, realidade social,
pobreza e problemas contemporaneos), Guelfi notou que temas como nacao, familia, religido,
imigracdo, criminalidade, natalidade, desemprego, o papel do Estado e as explicacdes
evolucionistas da sociedade figuravam nos sumarios dos manuais didaticos de sociologia
publicados entre 1930 e 1940.

Das diferencas entre os trabalhos de Simone Meucci e Wanirley Guelfi, destaco que a
primeira optou pela andlise da producdo propriamente brasileira de manuais didaticos de
sociologia, enquanto a segunda incluiu em sua anélise duas obras traduzidas.’® O periodo
analisado por Meucci também foi maior do que o selecionado por Guelfi, incluindo um maior
nimero de manuais, alguns usados também no ensino superior, como ja mencionado. Ao
contrario de Meucci, Guelfi ndo fez analise dos conteidos dos manuais didaticos, atendo-se a
analisar a organizacdo dos livros, através da leitura dos sumarios ou indices, dos prefécios,

das orientacdes metodoldgicas e das informacdes das editoras (GUELFI, 2001, p. 98). Por

108 A qutora também analisou os programas da disciplina sociologia para o Colégio Pedro Il dos anos de
1926,1928, 1929 e 1939.

109 Guelfi analisou os manuais: Nog¢des de sociologia, de Henry du Passage; e A communidade e a sociedade -
Introducgdo a Sociologia, de Loran David Osborn e Martin Henry Neumeyer.
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fim, Guelfi optou por trabalhar com a ideia de disciplina escolar e ciéncia de referéncia, de
acordo com a acepgdo de André Chervel, para o qual:

0s saberes produzidos pelas disciplinas escolares ndo sdo reducdo ou
simplificacdo do conhecimento produzido pelas pesquisas académicas, nem
0s saberes escolares sdo simples transposi¢cdes do conhecimento académico.
Uma disciplina escolar vai muito além do conjunto de conteddos e
metodologias aplicadas, ela traduz nas suas alteragdes, rupturas,
permanéncias significados culturais historicamente situados revelando os
conflitos, as aliangas, as conciliagbes, as rupturas que ocorrem nos
movimentos sociais do momento histérico-cultural no qual ela se insere
(GUELFI, 2001, p. 15).

Ou seja, as duas pesquisadoras debrucam-se sobre 0 mesmo periodo, porém com um
recorte diferente e referenciais teérico-metodolégicos distintos.**® Em comum, as pesquisas
tém o mérito de lancar luz sobre a presenca da sociologia no ensino secundario antes mesmo
da institucionalizacdo dos cursos de ciéncias sociais no ensino superior, mostrando a
importancia de se analisar as condi¢fes dessa inser¢do através do pioneirismo dos manuais
didaticos publicados e difundidos no Brasil, na primeira metade do século XX.

Essa primeira geracdo de livros didaticos de sociologia se caracteriza pela formacao
plural de seus autores e o teor panoramico das obras que versavam, grosso modo, sobre a
histéria das ideias socioldgicas, apresentando autores e principais correntes tedricas. Até a
década de 1930, de acordo com os resultados da pesquisa de Jefferson da Costa Soares em sua
dissertacdo de mestrado O ensino de sociologia no Colégio Pedro 1l (1925-1941), os autores e
professores de sociologia no Brasil tinham formacdo humanistica, frequentemente realizada
na Europa e marcada por forte autodidatismo (SOARES, 2009a), eram intelectuais atuando
em vaérias frentes (publicavam em jornais, lecionavam, escreviam ensaios, etc.). ***

E preciso destacar que no inicio do século XX os programas do Colégio Pedro Il
tinham forte influéncia na determinacdo do curriculo das demais escolas. Sendo assim, seu
programa da cadeira sociologia, publicado em 1926, ¢ um documento importante para se
compreender a recontextualizacdo da disciplina escolar. Esse documento dividia o contetido

em vinte set;(”)es112 organizados em duas partes: sociologia tedrica e fontes histéricas da

110 [mportante destacar que as pesquisas de mestrado foram defendidas com cerca de um ano de diferenca
(Meucci em 2000 e Guelfi em 2001).

111 Os resultados da pesquisa documental realizada na dissertacdo de mestrado de Jefferson da Costa
Soares também foram publicados em artigos (SOARES, 2009b, 2012 e 2015).

112 Cada sec¢do do programa contemplava uma lista de tépicos e palavras-chaves, por exemplo, para a se¢ao
VII eram elencados os seguintes: “mysticismo das collectividades; dualidade do homem egoista e
social; interesses e deveres revestem-se de fé mystica; genese dos sentimentos collectivos: patriotismo,
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sociologia (GUELFI, 2001, p. 78-81). J& o programa de 1929 da cadeira de sociologia do
Colégio Pedro Il estabelecia trinta temas organizados em cinco partes: As Teorias
Socioldgicas; As Sociedades Humanas; A Psicologia Social; As Instituicdes e Os problemas
sociais contemporaneos (GUELFI, 2001, p. 83-85). O programa de sociologia do Colégio
Pedro Il, de 1939, é mais extenso, com 35 se¢Oes organizadas em trés partes: introducéo,
origens sociais e estrutura social (GUELFI, 2001, p. 89-91). Esse programa de 1939 foi feito
apos a reforma educacional de Francisco Campos (Lei 19.890, de 1931) que, segundo Luiz de
Aguiar Costa Pinto (1947), em sua tese de livre docéncia Ensino da sociologia nas escolas
secundarias — Notas e proposi¢cbes, ampliou o0 ensino da sociologia nos cursos
complementares, correspondentes as Gltimas séries da escola secundaria. Apesar de entender
essa ampliacdo da presenca do estudo dos fenbmenos sociais como significativa de um
reconhecimento de sua importancia cultural, civica e cientifica, Costa Pinto foi critico severo

do conteudo do programa, como fica explicito no trecho selecionado a seguir:

A esse reconhecimento, porém, ndo correspondeu, lamentavelmente, uma
concepcgao justa, ou ao menos atual, sobre o que € a sociologia como ciéncia
— seu campo de estudos, seus métodos de trabalho, seus conceitos
fundamentais, seus progressos mais recentes e as aquisi¢des modernas da
didatica da sociologia. O programa organizado para a disciplina e posto em
vigor pela reforma Campos tem merecido criticas por motivos diversos: pela
intolerancia de sua inspiracdo filosofica, pela atitude antidurkheiminana,
arbitraria e descabida que esposa, pela exagerada extensao, pelo seu carater
enciclopédico. Acreditamos, porém, que ele era, acima de tudo, um
programa que desconhecia o estado a que chegara, no momento em que foi
feito, o progresso dos estudos socioldgicos (COSTA PINTO, 1949 [1947], p.
301).

Ou seja, a organizacdo, o sumario e 0s conteudos dos manuais relacionam-se com o
curriculo prescrito pelos programas oficiais, que na época eram ditados pelo principal colégio
da Repulblica, antes da existéncia de uma organizacdo nacional do campo de
recontextualizacdo oficial centrado na burocracia estatal do Ministério da Educagdo. Além
disso, o campo de recontextualizacdo pedagodgica do ensino de sociologia no Brasil ainda era
incipiente, pois as ciéncias sociais estavam apenas comec¢ando a se institucionalizar no ensino
superior (a partir de 1936 comegam a sair os primeiros formados da Escola de Sociologia e
Politica, depois as primeiras turmas da USP e depois da Universidade do Brasil, no Rio de

justica; a guerra; as religides e o Estado.” (Programa da cadeira de sociologia do Colégio Pedro II 1926 e
1928 apud GUELFI, 2001, p.79).
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Janeiro) e a reflex@o e formacgdo de um corpo de pesquisadores sobre o ensino da sociologia
escolar s vai se delinear praticamente um século depois, no inicio do século XXI.

Em 1942, a reforma Capanema reformulou o ensino secundario e retirou a disciplina
sociologia de seus curriculos. Segundo Mario Bispo dos Santos (2004), uma das
consequéncias desse projeto pedagdgico da Lei Orgéanica do Ensino Secundario de Capanema
foi uma nova organizagdo desse nivel de ensino, que passou a se dividir em dois ciclos:
ginasio (duracdo de quatro anos) e colégio (trés anos), por sua vez dividido em duas
formagdes, cientifico e classico. Antes disso, na reforma Campos, 0 ensino secundario estava
dividido em dois cursos: ginasial (cinco anos) e complementar (dois anos). A sociologia era
oferecida em uma das séries dos cursos complementares, que preparavam para 0 ensino
superior de direito, medicina e engenharia. Com a extin¢do dos cursos complementares, em
1942, algumas disciplinas foram excluidas, dentre elas a sociologia, a geofisica e a psicologia
(SANTOS, 2004, p. 143). Entretanto, os motivos subjacentes a retirada da sociologia dos
curriculos da escola secundéria brasileira, na década de 1940, ainda ndo foram devidamente
estudados,'*® assim como sdo necessérias investigacbes a respeito da situacdo de oferta da

disciplina até a década de 1980,

quando ocorre 0 seu retorno gradual por iniciativas
estaduais, como mostrarei a seguir.

A reforma Capanema, de 1942, causou enorme impacto nas primeiras turmas dos
cursos de ciéncias sociais que se formavam para o magistério secundario (cf. COSTA PINTO,
2012 [1955]). O investimento nos cursos de ciéncias sociais e na formacdo de cientistas
sociais continuou, entretanto, voltado para o mercado de trabalho do Estado em expansdo e
para a pesquisa. O livro de Glaucia Villas Bbéas A vocacdo das Ciéncias Sociais no Brasil
(1945/1966) evidencia que a producdo de manuais de sociologia continua nesse periodo,

voltada, entretanto, para 0s cursos universitarios de ciéncias sociais *> (VILLAS BOAS,

113 Luiz de Aguiar Costa Pinto sugere motivacdes ideolégicas do Estado Novo para a exclusao da sociologia
na reforma Capanema: “A eliminagao do ensino das ciéncias sociais nao foi, evidentemente, um
fendmeno isolado, desligado de tudo mais que ocorria na estrutura e na ideologia da sociedade
brasileira. Foi antes um capitulo, um capitulo apenas, mas bem expressivo, da implantagdo no pais do
regime de 10 de novembro.” (COSTA PINTO, 1949 [1947], p. 302).

114 A bibliografia indica que alguns dos manuais publicados até 1940 foram reeditados no periodo
posterior, mas essas informacdes ndo sdo precisas, carecendo de maiores investigacées. Em prefacio a
edicdo de 1961, Amaral Fontoura apresenta seu livro Introdugdo a sociologia como sendo uma
reedi¢cdo, com outro nome, do seu manual Programa de Sociologia, publicado em 1940. A obra visava ao
publico do ensino superior, mas também seu autor esperava estar pronto para um possivel retorno da
disciplina (GUELFI, 2001, pg. 100).

115 Os manuais listados por Glaucia Villas Boas sdo: Sociologia educacional, de Afro Amaral Fontoura, 1951;
Pequena antologia socioldgica, 1955, e Pequeno tratado de relagbes humanas, 1957, de Fernanda
Barcellos; Nogées de sociologia geral, de Geraldo Brandao, 1955; Enciclopédia de cultura, de Joaquim
Pimenta, 1955; Estudos de sociologia, de Carlos Pinto Corréa, 1957; Introdugdo a sociologia, 1959,
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2007, p. 245-270). E preciso salientar, entretanto, que a disciplina continuou sendo lecionada
nas escolas normais por mais quase trés decadas, até a Reforma Jarbas Passarinho, de 1971,
durante o governo ditatorial de Emilio Garrastazu Médici. De acordo com Mario Bispo dos

Santos:

no seu lugar [da sociologia da educacéo], na grade curricular da habilitacdo
para exercicio do magistério nas séries iniciais, antigo curso Normal, foi
colocada a disciplina Fundamentos da Educacdo. Essa disciplina integraria
0s contetdos provenientes da Sociologia, da Educagdo e da Historia e
Filosofia da Educagdo, disciplinas também excluidas da nova habilitacdo
(SANTOS, 2004, p.146).

Este periodo de trinta anos de ensino de sociologia da educacdo nas escolas normais,
embora importante, ndo foi devidamente pesquisado e ndo € objetivo deste trabalho fazé-lo,
sugerindo-se, entretanto, que seja estudado em outras pesquisas.

Com a reintroducdo gradativa da sociologia no ensino meédio regular, a partir de 1980,
novos livros didaticos de sociologia comecam a ser publicados em um mercado editorial em
transformacdo, com a entrada de grandes empresas no setor e com 0 crescimento numerico e
financeiro do segmento de didaticos. O trabalho editorial se especializa e os livros comecam a
ter uma nova “cara” (tamanho, fonte, diagramacao, imagens, manual do professor, exercicios

etc.), devido a divisdo do trabalho editorial, que se complexifica ao longo da década de 1990.

3.1.2 A segunda geracao de livros didaticos de sociologia no Brasil

A sociologia é reintroduzida gradualmente nos curriculos das escolas de 2° grau para
jovens entre 15 e 17 anos, por iniciativas estaduais, a partir do inicio dos anos 1980, periodo
de redemocratizagdo do pais apos vinte anos de regime ditatorial instaurado com o golpe
civil-militar de 1964. O processo de reinsercao da disciplina nas grades curriculares foi fruto
da atuacdo de setores da sociedade civil, tais como sindicatos e associa¢Ges de professores
e/ou de socidlogos e entidades estudantis que organizaram movimentos em prol desse
objetivo. O estado de Sao Paulo foi o primeiro a reinserir a sociologia na grade curricular do

2° grau, em 1984, através de uma resolucdo de sua Secretaria Estadual de Educacgédo, no

Teorias socioldgicas, 1962 e Manual de sociologia, 1963, de Paulo Dourado Gusmao; Sociologia, de Décio
Alvim, 1963; Introdugdo a sociologia, de ]. Fldscolo da Nobrega, 1965 (VILLAS BOAS, 2007, p.269-270).
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governo de André Franco Montoro (& época no PMDB).'*® O Distrito Federal, em 1985, o
estado do Para, em 1986, e o estado do Acre, em 1988, realizaram reformas curriculares
estaduais nas quais a sociologia constava como disciplina obrigatéria do nivel secundario.

Em sua dissertacdo de mestrado intitulada Sociologia no ensino médio: uma trajetoria
politico-institucional (1982-2008), Gustavo Cravo de Azevedo (2014) recupera informagdes
valiosas sobre a inser¢do da sociologia nos diferentes estados da Federagdo, preenchendo
lacunas que a bibliografia ainda ndo havia contemplado. N&o obstante o esfor¢co na
organizacdo dos dados documentais, analises aprofundadas sobre o contexto, 0s motivos e 0s
agentes envolvidos na insercdo e as expectativas acerca da oferta da sociologia em cada
realidade estadual ainda precisam ser empreendidas por pesquisa futuras. Em alguns casos, a
inclusdo da disciplina se deu por meio de deliberagdes dos Conselhos Estaduais de Educagio,
em outros se estabeleceu por meio de legislagdo estadual (AZEVEDO, 2014, p.16). Com a
leitura da dissertacdo de Azevedo, ficamos sabendo, por exemplo, que o estado do Acre, por
meio do departamento de ensino de 2° grau de sua Secretaria de Educacgdo de Cultura, incluiu
a disciplina sociologia na matriz curricular de suas escolas estaduais, que passariam a oferecer
a matéria no 3° ano do 2° grau (nomenclatura da época para o atual ensino médio). Porém,
ndo sdo disponibilizados elementos sobre essa inclusdo. Quem elaborou a matriz? Por que a
sociologia foi incluida?

No artigo Ensino de sociologia: periodizacdo e campanha pela obrigatoriedade,
Amaury Moraes (2011) identifica que a promulgacdo da Lei n. 7.044, de 1982, possibilitou
que os estados fizessem modificacdes em suas grades curriculares, abrindo espaco para que a
sociologia voltasse como disciplina por iniciativas estaduais. Essa lei de 1982, promulgada
ainda no periodo militar, modificou a LDB de 1961 e definiu a existéncia de uma base
obrigatéria e outra diversificada nos curriculos, sendo que, nesta Ultima, os sistemas
municipais, estaduais e federais tinham a opg¢éo de escolher contetdos e disciplinas fora da
base obrigatdria. Foi esse dispositivo que deu as bases legais para que 0s estados inserissem a

sociologia. No caso do estado de Sdo Paulo, Amaury Moraes afirma:

Entdo, a partir de 1983, (...) [a sociologia] num crescendo passou a figurar
nos curriculos das escolas secundérias. Logo, o estado de S&o Paulo, que ja
tomara a dianteira nesse processo ao “recomendar” a inclusdo da sociologia
no curriculo de um das séries (Resolucdo SEE/SP n. 236/83), amplia a
legitimidade da disciplina, realizando concurso publico, nomeando equipe

116 Montoro foi o primeiro governador do estado de Sdo Paulo eleito pelo sufragio universal, em 1982,
depois da ditadura militar, e um dos articuladores da criacdo do PSDB, em 1988.
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técnica a partir do recrutamento de professores que atuavam na rede publica
e editando uma primeira proposta programatica para a disciplina,
reconhecendo, ainda que limitadamente, a sua importancia na formacao dos
estudantes (MORAES, 2011, p. 367-368).

Em 1989, cinco estados promulgaram suas constituicdes estaduais, nas quais a
sociologia constava na lista de contetidos para o0 ensino de 2° grau. Foi o caso de Rio de
Janeiro, Pernambuco, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Maranhdo (SANTOS, 2002;
AZEVEDO, 2014). Ou seja, entre 1984 e 1989, periodo marcado pelo retorno da democracia
no Brasil, apenas oito estados brasileiros e o Distrito Federal ofereciam (ou deveriam
oferecer) a sociologia para os alunos matriculados nas séries finais da escolarizacdo basica.
Entre 1994 e 2007, os demais 18 estados da Federagdo incluiram a disciplina em suas grades
curriculares estaduais (AZEVEDO, 2014), passando, assim, a sociologia a constar
oficialmente em todas as redes estaduais do pais.

Foi nesse contexto de reinsercdo gradativa que comecou a se delinear a segunda
geracdo de livros didaticos de sociologia. Os livros de sociologia para o ensino médio
publicados entre 1980 e inicio dos anos 2000 foram analisados por Olavo Machado (1996),
Flavio Sarandy (2004), Marival Coan (2006) e Cassiana Takagi (2007). Naquele periodo, o
mercado editorial de didaticos intensificou os processos de padronizacdo e homogeneizagao
préprios das praticas industriais. Os livros didaticos passaram a apresentar mais ilustracdes e
exercicios, mas ainda tinham como publico-alvo, especialmente no caso da sociologia, tanto
estudantes do 2° grau (nova nomenclatura para o ensino secundario, atual ensino médio)
guanto aqueles dos primeiros periodos de disciplinas introdutérias do ensino superior. Os
livros tinham um tamanho semelhante aos livros ndo didaticos, na maioria das vezes eram
impressos em preto e branco, nem sempre eram acompanhados de um manual do professor,
portanto, observam-se indicios de um esforco de didatizacdo do conhecimento socioldgico
que so ira se complexificar na geragéo posterior.

As principais obras didaticas de sociologia do periodo de 1980 até meados dos anos
2000 eram de autoria de Pérsio dos Santos Oliveira, Nelson Dacio Tomazi et al., Cristina
Costa e Paulo Meksenas. Com excecdo de Meksenas, os demais autores continuaram
produzindo livros didaticos, cujas novas edi¢Oes ja caracterizam a terceira e atual geracdo de

livros didaticos. Os livros de Benjamin Marcos Lago, Pedrinho Guaresch, Nelson Piletti e
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Alvaro de Vita foram objeto de estudo das dissertagdes de Sarandy e de Coan, mas nio
permaneceram até hoje como autores do universo de didaticos de sociologia.'*’

Nesse periodo, a sociologia ainda ndo era obrigatéria em todo o territorio nacional
nem havia ainda um campo recontextualizador oficial e pedagogico consolidado. Como ja
indicado, por iniciativas estaduais, a sociologia foi inserida nas grades curriculares e, assim,
as secretarias de educagdo publicaram, progressivamente, orientacfes curriculares para o
ensino da disciplina. Esse é o inicio da constituicdo de um campo de recontextualizacdo. Apds
a promulgacdo da LDB de 1996, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais para
o0 ensino médio (PCN), dedicando oito paginas aos conhecimentos de sociologia, antropologia
e politica no volume dedicado as ciéncias humanas e suas tecnologias (BRASIL, 1999). Em
seu artigo 36, a LDB de 1996 estipulava que, ao final do ensino médio, o educando deveria
demonstrar “dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania” (BRASIL, 1996), porém ndo estabelecia sua forma disciplinar. Assim, 0s
pardmetros ndo estabeleciam uma lista de conteddos a serem ministrados, mas, como ja dito
(Capitulo 2), apresentavam as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
sociologia, antropologia e politica, bem como um texto dedicado as seguintes questdes: por
que ensinar ciéncias sociais; o que e como ensinar em ciéncias sociais (BRASIL, 1999, p. 36-
43).

Em sua dissertacdo de mestrado O ensino de ciéncias sociais na escola média, Olavo
Machado (1996) analisou quatro livros didaticos de sociologia publicados entre 1985 e
1994, considerando-os como produtores indiretos de curriculo em um contexto no qual
ainda ndo havia nem a obrigatoriedade do ensino da disciplina em todas as escolas, nem
diretrizes curriculares nacionais. Antes da publicacdo dos parametros nacionais em 1999, as
equipes de sociologia da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENP), do
governo do estado de Sao Paulo, produziram duas propostas de conteddo programatico para o

ensino de sociologia no 2° grau: uma organizada em sete unidades, em 1986, e outra, mais

117 Ndo foi o objetivo desta tese investigar o paradeiro de todos os autores acima citados. No préximo
capitulo, apresentarei as biografias dos seguintes autores: Nelson Tomazi, Cristina Costa e Pérsio dos
Santos Oliveira, cujas edi¢gdes dos livros foram selecionadas para analise.

118 Qs livros analisados por Olavo Machado foram: Aprendendo sociologia: a paixdo de conhecer a vida, de
Paulo Meksenas (Edi¢des Loyola, 1985); Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade, de Cristina Costa
(Ed. Moderna, 1987); Sociologia da sociedade brasileira, de Alvaro de Vita (Ed. Atica, 1991) e Iniciacdo d
sociologia, de Nelson Dacio Tomazi et al. (Ed. Atual, 1994).
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concisa, com trés unidades, em 1990.M° Esses textos representam os primeiros esforcos de
formagéo dos campos recontextualizadores da disciplina.

Em sua analise dos manuais didaticos, Machado concluiu que cada obra didatica tinha
uma perspectiva diferente de curriculo para a sociologia, com um aspecto em comum: “o
aluno deve ser levado a relacionar os conteudos trabalhados nas atividades escolares com sua
vida social e cotidiana, ultrapassando seus conhecimentos de senso comum acerca dos temas
aprofundados” (MACHADO, 1996, p. 46). As singularidades de cada manual analisado foram
brevemente indicadas pelo autor em sua argumentacao, pois o foco da dissertacdo, como
evidenciado nas conclus@es, ndo foi apenas 0os manuais didaticos, mas, principalmente, a
reconstrucdo do percurso historico de intermiténcia da disciplina nas escolas brasileiras,
observando, especialmente, os sentidos atribuidos e as justificativas mobilizadas em prol de
sua insercdo. Sintetizo a seguir 0 que o0 autor aborda a respeito dos conteudos dos quatro
manuais analisados.

Aprendendo sociologia: a paixdo de conhecer a vida, de Paulo Meksenas (edi¢do de
1985), apresenta os seguintes contetdos, de acordo com a pesquisa de Olavo Machado:
conceitos basicos de sociologia (cultura, trabalho e sociedade); origem da sociedade
ocidental, problemas sociais gerados pelo capitalismo e nascimento da sociologia; introducao
as teorias socioldgicas de Durkheim e Marx; sociologia e escola; e os temas: televisao, familia
e migracdo (MACHADO, 1996, p. 46). Machado critica o livro por néo discutir a sociedade
brasileira da época, mas, ao mesmo tempo, exigir dos alunos uma reflexdo sobre os problemas
emergentes da sociedade (MACHADO, 1996, p. 48).

Na andlise do livro didatico de Cristina Costa, Sociologia: introducédo a ciéncia da
sociedade (edicdo de 1987), Machado identifica que a autora privilegia a formacéo historica
das ciéncias sociais, utilizando mais elementos iconograficos e dados estatisticos do que o
manual de Meksenas. A descri¢do dos contetdos abordados na edigdo de 1987 do manual de
Costa muito se assemelha a edicdo de 2005 da mesma autora que eu analisei, como tratarei
nos proximos capitulos (4 e 5). Machado menciona que o manual de Costa estd organizado
em nove unidades, que tratam: da definicdo de conhecimento, cultura e conhecimento

cientifico; sociologia pré-cientifica, renascimento, liberalismo; positivismo e teorias classicas

119 Cassiana Takagi expde em sua dissertacdo de mestrado mais informagdes sobre as duas propostas
programaticas da CENP, acrescentando informagdes sobre a equipe de elaboradores, contetido da
proposta, representacdes do publico-alvo e referéncias bibliograficas. Sobre a primeira proposta de
1986, ver TAKAGI, 2007, p. 42-59; sobre a segunda proposta, identificada como sendo do ano de 1992,
ver TAKAGI, 2007, p. 60-74.
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da sociologia (Durkheim, Marx e Weber); antropologia, funcionalismo e estruturalismo;
sociologia do desenvolvimento; sociologia no Brasil; sociologia teorica, sociologia aplicada,
sociologia técnica e sociologia critica; sociologia contemporanea: a pobreza, as minorias e a
violéncia (MACHADO, 1996, p. 48-49). Machado observa que o manual de Cristina Costa
pode ser utilizado também nos cursos de introdugdo a sociologia das mais variadas formacdes

universitarias e tem como objetivo realizar

uma sintese das principais escolas do pensamento socioldgico sob um prisma
histérico e critico, obedecendo a uma ordem cronol6gica, de modo a
propiciar ao aluno a aquisi¢do nao apenas de informagOes tedricas mas uma
visdo critica e histérica do pensamento sociolégico. Outra grande
preocupacdo na elaboragdo do livro foi mostrar as possibilidades atuais da
aplicagdo dos conceitos formulados pelos diversos teoricos, trazendo-os para
a andlise de aspectos da nossa realidade contemporanea, através dos “temas
para debate” propostos ao final de cada capitulo, de modo a permitir ao
aluno aplicar a situagbes concretas 0s conhecimentos auferidos e
desenvolver um conhecimento pratico dos conceitos sociol6gicos
(MACHADO, 1996, p. 49-50).

Essa secdo chamada de “temas para debate” permanece na edi¢do de 2005 do manual
de Cristina Costa e, como tratarei nos proximos capitulos, compreende um ou mais excertos
de textos, acompanhados de uma ou duas perguntas.

O terceiro manual analisado fez uma escolha de contetidos totalmente diferente dos
demais. A caracteristica principal do manual Sociologia da sociedade brasileira, de Alvaro de
Vita (edicdo de 1991), segundo Machado e como o proprio titulo da obra indica, foi a selecédo
de conceitos e teorias socioldgicas de interpretacdo do Brasil como fio condutor da narrativa
didatica (MACHADO, 1996, p.52). Assim, o livro se organiza em torno dos seguintes

capitulos:

Sociedade colonial brasileira e capitalismo; a passagem do trabalho escravo
para o trabalho livre; a sociedade agraria brasileira “tradicional”; 0s conflitos
sociais no campo: messianismo e cangaco; desenvolvimento capitalista e
lutas sociais no campo (1940-64); a questdo agraria durante o regime militar
(1964-84); as classes trabalhadoras rurais no Brasil contemporéneo; (...)
expansdo capitalista p6s-64 e a urbanizacdo brasileira; o protesto social
urbano nos anos 79 e 80'° (MACHADO, 1996, p. 52).

120 N3o cito todos os capitulos da obra didatica por uma questdo de economia. Para informac¢do completa,
ver disserta¢ido de Olavo Machado (1996).
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Por fim, o Gltimo manual analisado por Machado foi a edi¢do de 1994 de Iniciacédo a
sociologia organizada por Nelson Dacio Tomazi. A principal contribuicdo da pesquisa de
Machado foi registrar a inspiracdo desse manual na primeira proposta programatica da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), do governo do estado de Sao
Paulo. O autor revela essa informacdo tanto na analise do manual no corpo do texto da
dissertacdo quanto no anexo, no qual é transcrito um depoimento do organizador da obra,
Nelson Dacio Tomazi, discorrendo sobre os motivos que os levaram (ele e os demais autores
da obra) a tomar como ponto de partida para a elaboragdo do manual didatico a primeira
proposta de contetido programaético para a disciplina sociologia de Sdo Paulo, de 1986.

A edicdo de 1994 do livro Iniciacdo a sociologia, analisada por Machado, tem autoria
coletiva, foi organizada por Tomazi, publicada pela Editora Atual e organizada em sete
partes: introducao; individuo e sociedade; trabalho e sociedade; desigualdades sociais; politica
e sociedade; cultura e ideologia; e movimentos sociais (MACHADO, 1996, p.53). Como
mostrarei a seguir, esse indice de conteldos € o mesmo da edi¢do de 2001 que escolhi para
analisar nesta tese (ver Capitulo 4) e também revela proximidade com a primeira proposta
programatica da CENP, de 1986, para o ensino de sociologia, também organizada em sete
unidades: introducdo ao estudo da sociedade; politica e sociedade; ideologia, cultura e
sociedade; instituicdes sociais; relacbes entre as nagdes no contexto do capitalismo
internacional; transformacéo social; e teorias de mudanca social (MACHADO, 1996, p. 42-
43). A segunda proposta da CENP, de 1990, apresentava trés unidades: cultura e sociedade;
trabalho e sociedade; poder e sociedade (MACHADO, 1996, p. 44). Machado ainda
acrescenta que a abordagem escolhida pela equipe de sociologia da CENP explicitada na

primeira proposta curricular foi a de buscar

contemplar tanto aspectos tedricos mais gerais como sua particularizacao na
sociedade atual, mundial e brasileira, diferenciados pelos autores em termos
de sociologia geral e sociologia da sociedade brasileira hoje,
respectivamente. A proposta contém ainda uma série de sugestOes
bibliograficas e pedagdgicas ao professor (MACHADO, 1996, p.42).'*

J& Flavio Sarandy (2004) fez estudo sobre livros*? publicados entre 1999 e 2002,

identificando que os livros destinados ao ensino médio reproduziam, em grande parte, 0

121 A dissertacdo de Machado analisou as duas propostas da CENP, mas ndo incluiu os textos curriculares
na integra.

122 Os manuais analisados por Flavio Sarandy foram: Iniciagdo a sociologia, de Nelson Tomazi (Ed. Atual,
1999); Introdugdo a sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira (Ed. Atica, 2000); Sociologia, de Paulo
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mesmo formato do ensino superior, com contetdos voltados para o ensino dos cléssicos e a
historia das ideias socioldgicas. Este autor destaca que os manuais de sociologia eram
marcados por forte énfase conceitual e fundamentavam-se “no pressuposto da sociologia
como propiciadora de uma ‘consciéncia critica’ interventora sobre a realidade social e
relevante para o desenvolvimento da cidadania” (SARANDY, 2004, p.5). A esse aspecto
observado em sua analise o autor chamou de uma “sociologia de dupla face”, isto €, os livros
didaticos tanto apresentavam a disciplina cientifica com forte énfase académica na exposicao
dos contetdos como mostravam a intencdo interventora da sociologia e sua preocupacao com
os problemas sociais da atualidade e com a formacgdo do cidaddo critico e participativo
(SARANDY, 2004).

Em seu estudo sobre os livros didaticos de sociologia, publicados no periodo de 1987
a 2001, Marival Coan (2006) privilegiou enfocar o lugar conferido a categoria trabalho em
materiais didaticos utilizados por professores de sociologia na cidade de Florianépolis.** Para
0 autor, a categoria trabalho é abordada de forma a-historica e genérica ou “quando adentram
na critica do trabalho no modo capitalista de producéo, ndo oferecem um ferramental teoérico
suficiente para se ter uma compreensdo adequada” (COAN, 2006, p.17). Ele observou que a

tematica trabalho'*

também é abordada nos capitulos dedicados a discussdo de desemprego,
tecnologia, desigualdades sociais, classes sociais, dentre outros (COAN, 2006, p.25).

Cassiana Takagi (2007) analisou quatro livros didaticos de sociologia publicados entre
1994 e 2004,'* fazendo uma longa descricdo de cada um deles com o objetivo de compara-
los as propostas curriculares nacionais e do estado de Sdo Paulo e compreender como eles
eram usados em sala de aula. Takagi caracteriza os livros didaticos em dois tipos: livro de
abordagem tematica ou livro com abordagem de autores classicos, observando que héa

predominio do primeiro tipo, o tematico.

Meksenas (Ed. Cortez, 1999); e Curso de sociologia e politica, de Benjamin Marcos Lago (Ed. Vozes,
2002).

123 Introdugdo a sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira, 2000; Introdugdo a ciéncia da sociedade, de
Cristina Costa, 2000; Iniciagdo a sociologia, de Nelson D. Tomazi, 2000; Aprendendo sociologia: a paixdo
de conhecer a vida, de Paulo Meksenas, 2001; Sociologia, de Meksenas, 1994; Sociologia critica, de
Pedrinho Guaresch, 1987 e Sociologia da educagdo, de Nelson Piletti, 1990 foram os livros didaticos de
sociologia analisados por Marival Coan em sua dissertacao.

124 Glaucia Villas Boas estudou a categoria trabalho nas ciéncias sociais brasileiras, identificando seu
surgimento na sociologia dos anos de 1950, associada as categorias de emprego/desemprego e
fomentando os estudos das classes e das desigualdades sociais (VILLAS BOAS, 2006 e 2007).

125 Os livros analisados na dissertacdo de Takagi foram: Sociologia: Introdugdo a ciéncia da sociedade, de
Cristina Costa (Ed. Moderna, 1997); Introdugdo a sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira (Ed. Atica,
2004); Iniciagdo a sociologia, coordenado por Nelson Tomazi (Ed. Atual, 2000) e Sociologia, de Paulo
Meksenas (Ed. Cortez, 1994).
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A leitura dessas dissertacGes que analisaram 0s manuais didaticos de sociologia
publicados nos anos de 1980, 1990 e inicio dos anos 2000 indicou a existéncia de uma
variedade de selecdes curriculares, reflexo da falta de tradicdo e acimulo de discussdes sobre
a sociologia como disciplina escolar naquela época, uma vez que 0S campos de
recontextualizacdo oficial e pedagdgica da area ainda estavam em formacdo. Os conteidos
dessa segunda geracdo de livros de sociologia sdo heterogéneos, mas tém destaque o0s
conceitos de trabalho, cultura, e politica; o foco nas origens e na histéria da sociologia; e a
presenca dos autores classicos das ciéncias sociais (Marx, Weber e Durkheim), em quase
todos os livros.

Além disso, os dados dessas pesquisas apontam para 0 protagonismo das primeiras
propostas curriculares de Séo Paulo, de 1986 e 1990-92, e sua influéncia nos manuais
didaticos publicados nas décadas de 1980 e 1990. De certa forma, apesar da variedade de
selecdes curriculares, essa segunda geracdo de manuais teve conhecimento e dialogou com 0s
programas da CENP de S&o Paulo. Explicitamente esse pioneiro curriculo estadual foi
norteador do manual didatico Iniciacdo a sociologia, organizado por Nelson Tomazi, que

permaneceu influente na geracdo seguinte, como sera tratado a seguir.

3.1.3 A politica nacional de livros didaticos no Brasil e a terceira geracédo de livros para

0 ensino da sociologia na escola

A mobilizagdo pela reinsercdo da sociologia no curriculo do ensino médio ganha forca
na virada do século XX para o XXI, ap6s a promulgacdo da LDB 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), que, apesar de citar a sociologia, ndo a havia tornado uma
componente curricular explicitamente. Os movimentos sociais, portanto, uniram-se em prol
da aprovacdo de um projeto de lei*?® que tornaria ambas as disciplinas obrigatérias para o
ensino médio. Apesar de a lei ter sido aprovada pelo Congresso Nacional, foi vetada pelo
entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso (PSDB), em outubro de 2001.
Esse momento da historia da disciplina é relembrado em muitos textos que tratam do ensino

de sociologia, mas a principal referéncia sobre esse episddio € a analise feita por Amaury

126 Projeto de Lei Originario da Camara, PLC n. 9/00, de autoria do deputado padre Roque Zimermann (PT-
PR). Sobre esse PLC e a histoéria das lutas pela inclusdo da disciplina, ver o artigo de Lejeune Mato
Grosso de Carvalho (CARVALHO, 2004, p.17-60) e a ja citada dissertacdo de mestrado de Gustavo Cravo
de Azevedo (AZEVEDO, 2014).
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Moraes sobre o sentido do veto do presidente Fernando Henrique Cardoso (MORAES, 2004,
p.105-111). Nos capitulos 3 e 4 da dissertacdo de mestrado de Luiz Fernandes Nunes Moraes,
esse processo € abordado do ponto de vista das disputas existentes na atribuicdo dos
significados de cidadania a disciplina, ressaltando o debate ocorrido no Parana, estado do
deputado padre Roque Zimmermman (PT/PR), autor do referido PLC (MORAES, 20009,
p.141 e 174).

N&o obstante o veto, a mobilizacdo pelo retorno da disciplina continuou, mudando,
porém, seu foco de atuacao e centrando seus esforcos na Camara de Educacdo Basica (CEB)
do Ministério da Educacdo (MEC), na qual foi aprovada, em 2006, uma resolucao tornando a
sociologia e a filosofia disciplinas obrigatérias.*?” Depois, em 2008, a Lei 11.684 alterou o
artigo 36 da LDB, e todos os colégios do pais, publicos e privados, foram obrigados a
oferecer as duas matérias nas trés séries do ensino médio.

Antes mesmo da obrigatoriedade nacional, todos os estados da Federacgdo e o Distrito
Federal j& haviam incluido a disciplina sociologia em suas grades curriculares, seja por
alteracdes em suas matrizes curriculares, seja por promulgacao de leis e resolugdes estaduais
ou a realizacéo de concursos publicos para professor de sociologia, 0 que pode sugerir a forca
da repercussdo das mobilizacdes estaduais em prol do retorno da disciplina, como mostram o
texto de Otair Oliveira e Antdnio Jardim (OLIVEIRA; JARDIM, 2009), a pesquisa
coordenada por Anita Handfas no LABES/UFRJ (HANDFAS; FRANCA; SOUZA, 2012) e 0
relato de Santo Conterato (CONTERATO, 2008) sobre a participacdo da Associacao
Profissional dos Socidlogos do Estado do Rio de Janeiro (APSERJ) na coleta de assinaturas
para a emenda popular aditiva n. 1.888 ao projeto de Constituicdo estadual de 1989, pedindo a
incluséo da disciplina na grade curricular do entdo chamado segundo grau. A emenda popular
foi aprovada como emenda legislativa n. 1.370, de autoria do deputado Accéacio Caldeira, e
permanece na Constituicdo do Estado do Rio de Janeiro até os dias atuais (AZEVEDO, 2014,
p. 51-52).'%

Com a obrigatoriedade nacional, a insercdo da sociologia no curriculo das escolas

médias se efetiva e passa a integrar um conjunto de politicas publicas que propiciam sua

127 A promulgacéo do parecer CNE/CEB n. 38/2006 de 07 de julho de 2006 seguiu-se a Resolugéo n. 04, de
16 de agosto de 2006, da Camara de Educacgdo Basica do Conselho Nacional de Educagio, que altera o
artigo 10 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e inclui a sociologia e a
filosofia como disciplinas obrigatérias.

128 Sobre a atuacgdo do Sindicato dos Soci6logos do Estado de Sdo Paulo (SINSESP) e da Federacdo Nacional
dos Socidélogos (FNS) em prol da inclusdo da sociologia como disciplina na grade curricular estadual
paulista, mas também em outros estados, ver CARVALHO, 2004.
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consolidacdo como disciplina escolar, conferindo um carater de padronizagdo e legitimacéo
que impacta decisivamente nas formas como as ciéncias sociais sdo transformadas em
conhecimento escolar. Sdo exemplos desse processo a inclusdo de conteddos socioldgicos no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), sua participacdo no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e mais recentemente sua presenca no rol de componentes curriculares da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja versdo final ainda ndo foi definida.?
Configura-se assim um novo momento na producdo didatica para a disciplina, caracterizando
uma terceira geracdo de manuais. Autores e editores de livros didaticos de sociologia passam,
entdo, a considerar o tratamento dado a disciplina nessas politicas educacionais, isto &,
precisam considerar a forma e os contetidos solicitados na matriz de referéncia do Enem, bem
como considerar as exigéncias e orientacdes do edital do PNLD, que também define o que
deve e o0 que ndo pode haver nos livros didaticos caso queiram ser selecionados e distribuidos
para as escolas publicas brasileiras. Ou seja, essa terceira geracdo de manuais didaticos de
sociologia, publicada a partir de 2010, dialoga com uma nova configuragdo dos campos de
recontextualizacdo oficial e pedagdgica. Esses campos sdo formados por agentes da
burocracia estatal ligados ao Ministério da Educacdo (funcionarios das secretarias de
educacdo basica e da coordenacdo de materiais didaticos do MEC, por exemplo), mas também
por professores da educacdo bésica e do ensino superior que participam da elaboracdo de
questdes do Enem, da elaboragdo do edital do PNLD e da avaliacdo didatica e pedagdgica das
obras submetidas ao proprio PNLD.

Para o argumento desenvolvido nesta tese importa dedicar um espacgo para apresentar
e analisar alguns aspectos do Programa Nacional do Livro Didatico no momento em que este
passou a incluir a sociologia em suas avaliacbes. O texto do edital e o Guia do Livro
Didatico *° sdo reveladores de elementos-chaves para se compreender o processo de

recontextualizacdo pedagogica da sociologia como disciplina escolar.

129 Em setembro de 2015 foi publicada a versio preliminar da BNCC, cujo texto ficou disponivel, até margo
de 2016, para contribui¢cdes online da comunidade escolar interessada em participar. Apds a analise
das contribui¢des virtuais, das reunides presenciais pelo territdrio nacional, da reflexdo de pareceres
criticos e relatérios analiticos das associag¢des cientificas, a segunda versdo da BNCC foi publicada em
abril de 2016. Entretanto, sua versao definitiva ainda nao foi publicada devido a reviravolta politica no
governo federal, que culminou no processo, polémico e questionavel, de impeachment da presidente da
Reptblica Dilma Roussef. Com o seu afastamento efetivo em maio de 2016, o presidente interino
modificou totalmente os ministérios e, em setembro de 2016, decretou uma medida provisoéria (MP
746) mudando a estrutura do ensino médio. Com isso tudo em andamento e a MP sendo aprovada com
modificacées na Camara dos Deputados, mas ainda em tramita¢do no Senado, tanto a organizac¢ao do
ensino médio quanto a forma final e os contetidos da Base Nacional Comum Curricular ainda estdo em
aberto.

130 Estou considerando apenas a andlise do Guia do livro diddtico de sociologia, que apresenta um resumo
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O que estou chamando de terceira geragcdo de livros didaticos se caracteriza pela
incluséo da sociologia no PNLD 2012, cujo processo se inicia com a publicacéo do edital, em
2009, texto que define e orienta o produto (o livro didético) a ser apresentado pelas
editoras. Ou seja, um novo elemento entra em cena e impacta fortemente o mercado editorial
de didaticos de sociologia: o governo federal, por intermédio do MEC e seu poder de
avaliacdo, selecdo, mas, principalmente, o grande poder de compra e distribuicdo de manuais
didaticos para todos os alunos da educacdo basica. Essa Ultima e mais recente geracdo de
livros ainda esta em circulacdo e em transformacédo, pois houve um segundo processo de
avaliagdo, o PNLD 2015, cujos livros aprovados indicaram a entrada de novos autores e
titulos dessa producdo.**?

O PNLD faz parte do processo de recontextualizacdo pedagdgica da sociologia para o
ensino médio brasileiro.’* Desde a elaboracéo do edital até a disponibilizacdo do resultado
final com as obras aprovadas, o processo é permeado por elementos indicadores da
recontextualizacdo pedagdgica da sociologia como campo cientifico para uma disciplina
escolar. O processo de avaliacdo dos livros didaticos por disciplinas é coordenado pelo MEC,
porém é feito sob a responsabilidade das universidades federais, que congregam uma equipe
composta por comissdo técnica, coordenacao institucional, coordenacdo de area, coordenacao
adjunta, apoio técnico e pareceristas. Cada equipe disciplinar é responsavel pelos pareceres de
reprovacdo de obras, pelas resenhas criticas dos livros aprovados e pela elaboracdo do Guia
do Livro Didatico entregue ao professor para orienta-lo em sua escolha dentre os livros

selecionados.*®*

do processo de avaliagdo, indica os critérios de exclusdo, comenta os principais motivos que
ocasionaram a eliminag¢ido de obras e apresenta as resenhas criticas de cada um dos manuais
selecionados. Assim, o Guia pretende fornecer elementos basicos para subsidiar a escolha do professor.
Cada componente curricular tem o seu guia editado e publicado separadamente.

131 Em 2010, o MEC recebeu as obras inscritas pelas editoras, as equipes de coordenagio e de pareceristas
foram montadas e, durante todo o segundo semestre de 2010, os livros foram avaliados. O resultado foi
entregue ao MEC no inicio de 2011 e, em mar¢o do mesmo ano, as escolas receberam os guias dos
livros didaticos indicando as obras selecionadas para cada disciplina (BRASIL, 2011).

132 No PNLD 2015 foram aprovados seis livros didaticos de sociologia: Sociologia para o ensino médio, de
Nelson Tomazi, Ed. Saraiva; Sociologia para jovens do século XXI, de Luiz Oliveira e Ricardo da Costa,Ed.
Imperial Novo Milénio; Tempos modernos, tempos de sociologia, de Helena Bomeny et al, Editora do
Brasil; Sociologia, de Benilde Lenzi Motim et al., Ed. Scipione; Sociologia hoje, de Igor Machado et al., Ed.
Atica; Sociologia em movimento, de Afranio Silva et al,, Ed. Moderna. Para mais informacées ver o Guia
de livros diddticos PNLD 2015 ensino médio Sociologia, disponivel em
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/5940-guia-pnld-2015 . Acesso

em dezembro de 2016.

133 0 PNLD avalia e distribui livros didaticos para diferentes niveis da educag¢do basica, incluindo o ensino
fundamental (PLIDEF), o ensino médio (PNLEM) e a alfabetizacdo de jovens e adultos (PNLA).

134 No formato atual, o professor tem o direito de escolher qual livro adotard em suas aulas; tal escolha
precisa ser enviada ao MEC pelo diretor da escola, mas, na pratica, o processo é bem mais complexo e
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No caso da disciplina sociologia, no PNLD 2012, a UFRJ foi a instituicdo
responsavel, e, além da comissdo e coordenagdes j& citadas, a equipe contava com 15
pareceristas, professores de universidades e de colégios da educacdo basica de diferentes
regides do pafs.™*® Foram inscritos 14 livros de sociologia, dentre os quais dois foram
recomendados para as escolas publicas. Cada parecerista tinha que analisar dois livros e cada
livro era analisado por duas pessoas diferentes, cabendo & coordenagdo adjunta, de &rea e
técnica, a revisdo desses pareceres.

O Ministério da Educacéo e sua equipe de funcionarios ficam responsaveis pela parte
geral do edital, que também indica aspectos da recontextualizacdo pedagdgica, € a comissao
técnica e a de area sdo as responsaveis pela parte especifica da componente curricular na qual
sdo elencados os itens do que é considerado valido como conhecimento sociolégico para o
ensino médio brasileiro. No edital do PNLD 2012 foram listados 18 critérios eliminatorios

para a componente curricular sociologia, dentre 0s quais destaco:

Sera observado se a obra: (1) permite acesso aos fundamentos das trés
disciplinas que compreendem as Ciéncias Sociais, quais sejam, Antropologia
Cultural, Ciéncia Politica e Sociologia; (2) favorece o dominio da linguagem
especializada das Ciéncias Sociais, conferindo tratamento conceitual e
tedrico aos temas abordados. Categorias como cultura, estado, sociedade,
etnocentrismo, poder, dominacdo, ideologia, instituicbes sociais,
socializagdo, identidade social e classes sociais deverédo ser apresentados; (3)
tem rigor na apresentacdo dos conceitos fundamentais das Ciéncias Sociais;
(9) favorece, por meio da descri¢do de situacOes e elaboracdo de atividades,
‘deslocamentos’ temporais, espaciais e sociais capazes de possibilitar aos
alunos a ‘desnaturalizagdo’ e a critica de valores, instituicOes e préaticas que
orientam a sua conduta; (...) (13) apresenta diferentes visbes teoricas do
campo das Ciéncias Sociais ndo privilegiando uma perspectiva Gnica e uma
leitura dogmatica acerca do mundo; (14) explicita a pluralidade de teorias e
abordagens metodoldgicas que constituem o campo de conhecimento das
Ciéncias Sociais; (...) (16) apresenta, entre os diferentes capitulos, coeréncia
na abordagem didéatica de temas, teorias, conceitos e autores das Ciéncias
Sociais (BRASIL, 2009, p. 31-32).

A citacdo acima explicita as principais concepcdes do que aquela comisséo
compreendeu como sociologia no ensino médio, na qual ganha destaque a ideia de que a
disciplina escolar deve compreender as ciéncias sociais entendidas como compostas pela
antropologia cultural, a ciéncia politica e a sociologia. Tém também énfase o rigor conceitual

e a pluralidade tedrica e metodoldgica das ciéncias sociais, sem privilegiar uma perspectiva

sua andlise foge ao escopo deste trabalho.
135 A lista completa com os nomes dos integrantes das equipes de avaliacdo da area de sociologia e do MEC
(SEB, COGEAM e FNDE) esta disponivel no Guia de livros diddticos: PNLD 2012 (BRASIL, 2011).
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Unica. O edital exige coeréncia no tratamento de temas, teorias e conceitos, ideia que j& havia
sido sugerida e desenvolvida nas orientagdes curriculares para o ensino médio de sociologia
(BRASIL, 2006). Também determina o tratamento tedrico e conceitual de uma lista de
categorias nominalmente citadas, a saber: cultura, estado, sociedade, etnocentrismo, poder,
dominacdo, ideologia, institui¢des sociais, socializagéo, identidade social e classes sociais.

Apos a elaboragdo do edital, a coordenagdo de area juntou-se a comissao técnica para
preparar a ficha de avaliacdo, um documento a ser preenchido por todos os pareceristas e que,
no caso da sociologia, continha 74 itens organizados em sete subgrupos de critérios de
exclusdo, a saber: legislacdo; critérios tedrico-conceituais; critérios didatico-pedagdgicos:
contetdo; critérios didatico-pedagdgicos: atividades e exercicios; avaliagdo das imagens
(fotos, ilustracdes, graficos, tabelas e mapas); editoracdo e aspectos visuais; e manual do
professor.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma politica do Estado brasileiro
implementada pelo Ministério da Educacdo, desde 1985, mas cujo formato, alcance e
caracteristicas sofreram inUmeras transformacGes ao longo do tempo, como mostra a
pesquisadora Célia Cassiano (2013) em seu livro O mercado do livro didatico no Brasil do
século XXI: a entrada do capital espanhol na educacdo nacional. Cassiano identifica dois
marcos importantes na histéria do PNLD: o primeiro, de implementacdo do programa, em
1985; e 0 segundo, de legitimacéo e consolidacao, a partir de 1995.

Na primeira fase, de implementacdo do programa, em 1985, o Brasil vivia a
redemocratizacdo politica ap6s mais de vinte anos de ditadura civil-militar. A criacdo do
programa ocorre durante o governo de José Sarney (PMDB), tendo como ministro da
Educacdo Marco Maciel.** O decreto de criacdo do programa,**’ com nove artigos, é
antecedido por um texto que apresenta os objetivos gerais da medida. De acordo com o
decreto-lei, caberia ao Estado contribuir para a universalizacdo e melhoria do ensino de 1°
grau, promovendo a valorizacdo do magisterio atraves da efetiva participacdo do professor na
indicacdo do livro didatico e reduzindo os gastos familiares com educacdo (CASSIANO,
2013, p.53-55).

136 Qs principios do PNLD estdo expostos na proposta intitulada Educagdo para todos: caminho para a
mudanga, de 31 de maio de 1985, assinada por Marco Maciel, entdo ministro da Educagdo no governo
Sarney.

1370 Decreto n. 91.542, de 19 de agosto de 1985, esta disponivel no site

publlcacaoorlglnal 1-pe. html Acesso em 19 de agosto de 2016.
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A consolidacdo do PNLD como politica publica ocorre a partir do governo de
Fernando Henrique Cardoso (PSDB) e durante a gestdo de Paulo Renato Souza como ministro
da Educacdo. Nesse periodo ocorrem reformas importantes no sistema educacional, tais como
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, e a elaboracao
dos Parametros Curriculares Nacionais para os ensinos fundamental e médio, em 1999.
Segundo Célia Cassiano, no governo Fernando Henrique Cardoso a politica de distribuicdo de
livros didaticos se universaliza para o ensino fundamental; além disso, é criado o processo de
avaliacdo governamental dos livros a serem comprados e distribuidos (CASSIANO, 2013, p.
45).

Em 2003, sob a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva (PT), o programa foi
ampliado, abarcando a distribuicdo de livros para o ensino médio, mas, como ja mencionado,
a avaliacdo das obras de sociologia sé foi incluida na edicdo do PNLD 2012, ocasido na qual
foram aprovados e recomendados dois livros para o ensino da sociologia: Tempos modernos,
tempos de Sociologia, de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros, publicado pela Editora
do Brasil/FGV; e Sociologia para o Ensino Médio, de Nelson Tomazi, publicado pela Editora
Saraiva. Pode-se notar que Nelson Tomazi, professor aposentado de sociologia, metodologia e
técnica de pesquisa na Universidade Estadual de Londrina (UEL), est4 envolvido com a
elaboracdo de livros didaticos de sociologia desde 1993. Ja o livro de Helena Bomeny e
Bianca Freire-Medeiros foi o primeiro manual didatico das autoras, professoras de sociologia
na UERJ e de antropologia na USP, respectivamente.™®® Os livros recomendados foram
comprados pelo governo federal (MEC) e distribuidos para cerca de oito milhdes de jovens,*
pois esse era 0 nimero de alunos matriculados segundo o Censo Escolar do INEP referente ao
ano de 2012. S6 no ano de 2011, Célia Cassiano informa que o faturamento total do setor de
didaticos foi de mais de dois bilhdes de reais, o que representa mais de 50% de toda a
indUstria editorial brasileira™*® (CASSIANO, 2013).

Estou considerando o conjunto de livros publicados com a chancela do PNLD como a
terceira geracao de livros didaticos de sociologia, material que até agora foi objeto de estudo
de duas dissertacbes de mestrado (MONTEZ, 2015; DESTERRO, 2016), porém, outras

138 As edi¢des aprovadas no PNLD 2012 foram selecionadas como objeto de anélise desta tese. Portanto,
informacgdes sobre o perfil e atuagdo dos autores bem como o contetido das obras serdo
pormenorizados nos préximos capitulos.

139 Dados do FNDE indicam que foram solicitados 2.687.033 exemplares do livro Sociologia para o Ensino
Médio, de Nelson Tomazi (Ed. Saraiva, 2010) e 1.147.457 volumes do livro Tempos modernos, tempos de
sociologia, de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros (Ed. do Brasil, 2010). Fonte:

http: //www.fnde.gov.br/component/k2 /item/3010?Itemid=1296. Acesso em 10 de agosto de 2014.

140 Além dos didaticos, o setor editorial é subdividido em obras gerais, religiosos e profissionais e técnicos.
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pesquisas estdo em andamento em nivel de pds-graduacdo sem, contudo, estarem ainda
disponiveis para consulta. Os resultados dessa producdo tém sido apresentados nos ENESEBs
(Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educacdo Basica) e no GT de Ensino de
Sociologia, da SBS, cujas reunides bianuais nos encontros nacionais se configuram como
polos importantes de difusdo das pesquisas dessa area. Entretanto, optei aqui por analisar
apenas os resultados das pesquisas concluidas e j& defendidas em nivel de pds-graduacéo, néo
incluindo a producdo de papers e artigos cientificos, por entender que as dissertacdes sdo
trabalhos de maior profundidade, menos descritivos e com propostas de reflexdes tedricas.

A dissertacdo de Gabriela Montez (2015),**! Formando o cidado e construindo o
Brasil: a socializagdo politica nos manuais de educagdo moral e civica e de sociologia,
compara nove manuais da disciplina educacdo moral e civica, conhecida pela sigla EMC,
(publicados entre 1969 e 1993) a seis livros didaticos de sociologia (publicados entre 2008 e
2014), além de propostas curriculares de cada uma das disciplinas no periodo estudado.
Utilizando-se da anélise documental e dos pressupostos da revolugdo documental
historiografica (CORSETTI, 2006 apud MONTEZ, 2015, p. 17), a autora empreendeu uma
leitura comparativa e hermenéutica dos documentos selecionados.

Em suas conclusdes, Montez aponta como elemento semelhante entre a sociologia e a
moral e civica “o pensamento pautado no diagnostico social da necessidade de mudanga”
(MONTEZ, 2015, p. 109), diagnostico este que vem acompanhado de uma proposta de
configuracdo social desejada, ponto no qual reside a diferenca entre as duas disciplinas.
Ambas visam, segundo a autora, a transformar o aluno no agente da mudanca social,
buscando através de suas aulas instrumentalizar o conhecimento como fator de transformacao.
Neste sentido, o trabalho de Montez se aproxima daquele de Cassiana Takagi (2007, p.254),
gue também se refere a terem os livros didaticos como objetivo transformar os jovens alunos
das escolas secundarias em agentes sociais da mudanca, posicdo que desloca a tarefa da
mudanca das méos dos socidlogos para incluir os jovens estudantes entre eles (ver VILLAS
BOAS, 2006).

Nos livros de educacdo moral e civica, a sociedade almejada € moderna, centrada na
conservagdo de valores cristdos e morais e na garantia da liberdade individual e da
propriedade privada (MONTEZ, 2015, p. 111). No caso dos livros de sociologia, o tipo de
sociedade almejada deve ser mais justa, solidaria, democratica e feliz (MONTEZ, 2015,

141 Defendida no PPGSA da UFR], a dissertacdo de Montez é um dos poucos trabalhos sobre livros didaticos
de sociologia realizados na area de sociologia.
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p.113). Com o objetivo de indagar sobre os projetos de socializagdo politica presentes em
cada uma das disciplinas abordadas, a autora conclui que ha trés tipos: o cidaddo com olhar
“cientifico”, o cidaddo critico e o cidaddo transformador (MONTEZ, 2015, p.110). A
sociologia apresentada nas diretrizes curriculares e nos livros didaticos brasileiros, aprovados
no PNLD 2015, € caracterizada pela autora como uma sociologia critica, cujo objetivo é
“desvendar coisas que estdo ocultas” e se contrapor ao senso comum identificado como falso
e ingénuo.

A sociologia critica, segundo a autora, estaria relacionada as ideias de Pierre Bourdieu
sobre o papel da sociologia e dos sociélogos, bem como aquelas dos tedricos da industria
cultural (MONTEZ, 2015, p.119 e 120). A afirmacio de que a sociologia critica € a que é
transmitida nos livros estudados, a autora ndo contrapde quaisquer outros significados
possiveis da sociologia. O estudo enfoca mais semelhancas entre as duas disciplinas do que
suas diferencas, ndo tratando, pois, com a mesma énfase, das grandes diferencas existentes
entre elas como o fato de os manuais de moral e civica ndo serem propostas de
recontextualizacdo pedagogica de um campo de conhecimento, uma vez que se restringem a
normatizacdes da moral e dos bons costumes (o que, a meu ver, é bem diferente de uma
disciplina escolar que tem uma ciéncia de referéncia como base). Discordo da abordagem
dualista da autora, que afirma haver nos livros didaticos de sociologia e educa¢do moral e
civica a eleicdo de inimigos a serem combatidos: 0 comunismo nos livros de EMC e o
neoliberalismo/capitalismo nos livros de sociologia. Creio que o estudo ndo observa as
nuancas finas que existem nos manuais e entre eles, que dificilmente podem ser reduzidas a
dois Unicos modelos.

O trabalho recente de Fabio Braga do Desterro (2016), Sobre livros didaticos de
sociologia para o ensino médio, possivelmente € 0 que mais se aproxima desta pesquisa, uma
vez que o autor buscou compreender e explicar o processo de transformagdo dos
conhecimentos das ciéncias sociais em conhecimento escolar, utilizando o referencial tedrico
de Basil Bernstein. Para tanto, Desterro fez uma leitura minuciosa dos livros de sociologia
aprovados pelo PNLD 2015, buscando interpretar como cada um dos seis livros se apropria e
recontextualiza as ciéncias sociais em um texto didatico para a educacgdo bésica. A dissertacdo
é rica em exemplos e explicita os dados da pesquisa empreendida sobre material empirico. Ao
cotejar as diferentes edigdes das obras, o autor observou a influéncia dos documentos
curriculares nas opgdes dos autores e editores de livros de sociologia, citando, através de
exemplos, os pontos em que os dois editais do PNLD e seus respectivos guias de livros

didaticos editados pelo MEC se configuram como poderosos indutores curriculares,
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conforme conceito de lvor Goodson. A leitura dos documentos curriculares referentes a
sociologia escolar'*? conduziu o autor & formulacdo de duas premissas: a de que a sociologia
escolar deve incluir o ensino da antropologia e da ciéncia politica; e a de que deve contemplar
a pluralidade tedrica das ciéncias sociais. Tais asser¢fes oriundas do campo
recontextualizador oficial, em consonéancia com a formulagdo de Basil Bernstein, impactam a
elaboracéo dos livros didaticos e levaram Desterro a formular suas questdes de pesquisa. Em
sua analise dos livros didaticos, ele priorizou a investigacdo acerca dos sentidos tedricos,
politicos, ideoldgicos e pedagogicos atribuidos a sociologia escolar; observou e descreveu
como era feita a integracdo com a antropologia e a ciéncia politica e como eram tratados 0s
conflitos tedricos e a questdo da objetividade das ciéncias sociais. Ele dedicou um extenso
capitulo ao tratamento dado a categoria imaginacdo sociolégica como um dos objetivos
basicos da sociologia escolar presente em praticamente todos os seis livros analisados.'*?
Fabio do Desterro parte da obra homénima de Wright Mills, publicada em 1959, percorrendo
as paginas do manual do professor e do livro do aluno de cada edicdo didatica de sociologia,
indicando onde ha menc¢do ao desenvolvimento da imaginacdo socioldgica como objetivo a
ser perseguido na aula de sociologia.

Outra contribuigéo interessante da dissertacdo de Desterro consiste em identificar o
tipo de classificagcdo, outro conceito bernsteiniano apropriado por ele, existente entre a
sociologia, a antropologia e a ciéncia politica nas obras didaticas. Ele identifica que na grande
maioria dos livros'* as fronteiras disciplinares entre a antropologia e a ciéncia politica séo
mais rigidas, por isso a classificacdo entre elas é forte; porém, a classificacdo entre a
sociologia e a antropologia e a ciéncia politica € fraca, pois 0 “discurso central dos manuais é
0 socioldgico” (DESTERRO, 2016, p. 253).

Os dois trabalhos acima citados sdo importantes para a minha tese, pois estudaram os
livros didaticos de sociologia da terceira geracdo, dentre os quais alguns integrantes da
amostra que selecionei para analisar. Contudo, Montez e Desterro focaram suas analises,
principalmente, nas concepgdes e sentidos atribuidos pelos manuais didaticos a sociologia

escolar. Montez o fez comparando manuais de disciplinas diferentes, em momentos histéricos

142 Além dos ja citados documentos relativos ao PNLD, a analise documental de Fabio do Desterro incluiu
os PCNEM, as DCNEM e as OCEM.

143 No livro da Editora Moderna Sociologia em movimento, de 19 autores, a imaginacao sociologica é
mencionada como conteddo a ser trabalhado no livro, apesar de ndo ser citada como um dos objetivos
da disciplina escolar.

144 Com excegdo do livro Sociologia hoje, da Editora Atica, que possui uma classificagio forte entre as trés
disciplinas de referéncia (DESTERRO, 2016, p.252).
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distintos, e utilizando a ideia de socializacdo politica como categoria-chave. Desterro
comparou seis livros de sociologia, de distintas autorias, publicados em 2013, cotejando essas
edicdes com as precedentes, nos casos em que houve (trés livros com mais de uma edicédo), e
observando como ocorria a recontextualizacdo pedagdgica, nos termos bernsteinianos, das
ciéncias sociais para a sociologia escolar. Minha ideia ndo é analisar o sentido que os livros
atribuem a sociologia escolar, mas identificar quais sdo as escolhas teoricas e conceituais
feitas por autores e editoras brasileiras e francesas, em dois periodos proximos, de 2000 a
2010, mas cujas transformaces curriculares foram substanciais.

A terceira geracdo de livros didaticos de sociologia se distingue das demais por seus
aspectos fisicos e de contetdo. A politica do governo de apoio a producédo dos livros didaticos
levou a um maior investimento das editoras, que passaram a fazer livros mais bem
diagramados, com maior nimero de imagens e outros recursos visuais coloridos; as secdes
dedicadas a exercicios passaram a ser mais elaboradas e houve incremento de secBes extras
em cada capitulo, tais como sugestfes de filmes, sites, propostas de trabalhos em sala e fora
dela. Nota-se um esforco maior de didatizacdo do manual de sociologia e de elaboracdo do
manual do professor, que se propGe a dialogar com o professor-leitor, sugerindo caminhos e

estratégias de utilizacdo do livro na sala de aula.

**k*

Concluindo esse topico, a primeira geracdo compreende 0 conjunto de manuais
publicados entre os anos 1920 e 1940, representantes dos primeiros esforcos de
sistematizacdo e rotinizacdo da sociologia ndo s6 no ensino secundario, mas como ciéncia que
comecava a se estabelecer no pais. Observei que ainda temos lacunas a serem preenchidas
especialmente a respeito do periodo de auséncia da sociologia como disciplina escolar, entre
0s anos de 1940 até o final da década de 1970. A segunda geracdo compreende as publicacfes
entre 0 inicio dos anos 1980 e meados dos anos 2000, periodo de retorno gradual da
sociologia aos curriculos do 2° grau. Esse conjunto de manuais tem marcas de
heterogeneidade, tendo em comum um esforco ainda timido de didatizacdo e refletindo os
efeitos da posicdo intermitente da sociologia nos curriculos escolares. Os manuais dessa
geracdo ainda apresentavam marcas do formato de cursos de introducdo a sociologia para o
ensino superior. Por fim, a terceira geracdo surge para atender aos critérios dos editais do
PNLD, tendo seu inicio marcado pelas obras publicadas a partir de 2010 que se submeteram a
avaliacdo do PNLD 2012.
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Importante lembrar ao leitor que a selecdo para analise nesta tese compreende 0s
manuais publicados entre 2000 e 2010. Isto quer dizer que escolhi obras representativas da
segunda e da terceira geracOGes de livros didaticos de sociologia brasileiros para serem

comparados com 0s manuais franceses do mesmo recorte temporal.

3.2 Os seis programas curriculares de ciéncias econdomicas e sociais (CES) e seus
manuais: as disputas pela disciplina na Franca

Na Franca, identifiquei seis programas de ciéncias econémicas e sociais (CES)
publicados entre 1967 e 2012 pelo Ministério da Educacdo Nacional francés.™ A cada
mudanca curricular empreendida pelo Ministério da Educacdo Nacional, as editoras publicam
novos manuais para a disciplina. As mudancas curriculares sao palco de disputas e, no caso
das CES, representaram, em certos aspectos, rupturas com o curriculo anterior, o que se
refletiu na producéo didatica. Os franceses chamam as diretrizes ministeriais de programas e
cada série do ensino médio tem seu programa, que pode ser publicado em anos diferentes, por
exemplo, programas de CES 2010-2012 significa que, em 2010, foi implantado o novo
curriculo para o 1° ano; em 2011, para o 2° ano e, em 2012, para o terceiro. O curriculo é
valido até a proxima publicacdo de um novo programa ministerial. Os dados obtidos na
pesquisa sugerem que essa quantidade de programas (um por década) se deve a dois fatores
relativos a questdes didatico-pedagdgicas, por um lado, e comerciais, por outro. Os editores
pressionam 0s agentes ministeriais (inspetores, ministros, etc.) para que novas edi¢fes do
programa sejam publicadas, pois seu lucro é inversamente proporcional aos anos de vigéncia
de um curriculo. No ano em que o programa € lancado, as editoras vendem muito mais
manuais do que no ano seguinte, e assim sucessivamente. Por outro lado, como o curriculo é
palco constante de disputas, os professores envolvidos com o ensino da disciplina escolar
estdo sempre interessados em modificar os programas, pois 0s grupos buscam interferir nos
textos curriculares com suas concepcdes de ensino e de selecdo de conhecimentos da referida
disciplina escolar. Contudo, essas hipoteses merecem ser investigadas em pesquisas futuras,

pois seus desdobramentos fogem ao escopo desta tese.

145 Tal definigdo foi possivel por meio do cotejamento dos dados da pesquisa, fontes primarias
(entrevistados) e secundérias (artigos sobre o curriculo de CES no liceu francés). Nem todos os
programas antigos estao disponiveis no site do Ministério da Educagdo francés e nem todas as fontes
apresentavam as mesmas datas relativas aos programas que ja vigoraram. Considerei as fontes que
citaram trechos de programas mencionando a fonte do boletim oficial de publica¢ao.
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Até 1993, os programas eram de responsabilidade da inspecdo geral da disciplina, uma
instdncia do sistema educativo francés, dotada de poder e reconhecido status no campo
disciplinar. O inspetor (ou inspetora) € nomeado(a) pelo ministro da Educacdo Nacional
dentre os funcionarios publicos atuantes na disciplina, ou seja, um professor ou professora
atuando nas escolas francesas na disciplina. *° Cabe ao inspetor geral fiscalizar o
cumprimento dos programas, avaliar o desempenho do docente em sala de aula (desde a
escolha do material didatico até a sua utilizacdo e formas de avaliacdo), elaborar um relatério
sobre o desempenho de cada docente com impactos expressivos nas respectivas carreiras e, no
caso dos trés primeiros curriculos de CES (de 1967 até 1988), os inspetores também eram
responsaveis pela redacdo dos programas, portanto, centralizavam muitas tarefas desde a
selecdo curricular até o controle da atuacdo docente. Mas, em 1993, no final do segundo
mandato de Francgois Mitterrand (do Partido Socialista) na presidéncia, grupos técnicos
disciplinares'*’ foram criados e passaram a ser os responsaveis pela elaboracdo ou reescritura
dos textos curriculares a serem submetidos ao Conselho Superior de Educacdo, que os aprova
ou ndo. Elisabeth Chatel, Gérard Grosse e Adeline Richet, autores do livro Professeur des

sciences économiques et sociales au lycée: un métier et un art (2002) afirmam que

Dessa forma, os programas sao textos regulamentares do executivo, para 0s
quais, em direito estrito, os diversos parceiros sociais s6 sdo consultados ao
final do processo. E por este motivo que as pessoas, 0S grupos, etc.,
interessados nesse didlogo tentam se expressar antecipadamente, no
momento da confec¢do dos programas, junto as comissoes, se elas existem, e
aos grupos de peritos (CHATEL; GROSSE; RICHET, 2002, p. 34-35 —
traducdo minha).

Esta afirmacdo contém uma questdo relevante para a compreensdo das mudancgas nos
programas da disciplina ciéncias econdmicas e sociais (CES). Como afirmei no capitulo
anterior, os curriculos sdo objeto de disputa e os espacos de sua elaboracdo sdo um palco onde
diferentes agentes explicitam seus interesses e pontos de vista. Ndo é diferente no caso
francés. A partir de fontes bibliogréficas e das falas dos entrevistados, foi possivel observar a
divisdo entre os grupos “vencedor” e “perdedor” na disputa de cada formulacdo de programa,
conforme veremos a seguir.

O programa de CES ora € mais voltado para as questfes sociais, em que a abordagem

sociologica € mobilizada, ora predomina a vertente econdmica. Ora o programa define

146 Cada disciplina escolar tem o seu sistema de inspegao regional e geral.
147 A partir de 2002, os grupos técnicos disciplinares passaram a se chamar grupos de peritos (groupes
d’experts).
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claramente as fronteiras entre as ciéncias de referéncia, o que Bernstein chama de
classificacdo forte, estabelecendo topicos separados para a economia, a sociologia, a ciéncia
politica; ora o programa € interdisciplinar, mesclando as abordagens das diferentes ciéncias
para o tratamento de um tema ou questdo, em um mesmo capitulo ou unidade, configurando,
assim, uma classificacdo fraca entre as fronteiras disciplinares. A partir dos dados da
pesquisa, identifiquei trés grupos envolvidos na disputa curricular das CES: os economistas, a
Association des Professeurs de Sciences Economiques et Sociales (APSES)**® e um grupo
dissidente dessa associacdo docente que se alinha as ideias e posicionamentos de Alain
Beitone.*

Além da questdo da classificacdo forte ou fraca entre as disciplinas que compdem as
ciéncias econdmicas e sociais e da maior ou menor importancia conferida a abordagem
sociologica nos programas, 0S grupos concorrentes divergem quanto a possibilidade que cada
programa tem de propiciar chances de sucesso escolar, acionando, para tal, os conceitos de
pedagogia visivel e invisivel, de Basil Bernstein. O sucesso escolar é definido como a
capacidade de o aluno atender as expectativas do ensino e da escola, atitude que se reflete em
seu rendimento nas avaliacbes oficiais do ensino (suas notas) que, no sistema francés de
educacdo, é ainda mais determinante no que se refere a trajetdria escolar posterior dos estudos
e da insercdo profissional. Enfatizo a forca da influéncia do rendimento escolar em sua
trajetoria posterior especialmente devido a precocidade com que essa escolha deve ser feita,
ao completar o collége (equivalente ao final do ensino fundamental no sistema brasileiro), ou
seja, antes de completar 15 anos, as notas dos alunos definem qual tipo de ensino médio ele
ird poder cursar, que, por sua vez, definird qual tipo de universidade ele podera fazer e se
podera fazer a classe preparatdria para as grandes escolas que ddo acesso aos cargos ocupados
pela elite francesa (elite politica, intelectual e econdmica).

Os termos pedagogia visivel e invisivel sdo empregados pelos agentes envolvidos
com o ensino de CES (professores, associados da APSES, inspetores, autores de manuais,
etc.) com significados diversos com consequéncias que pretendo mostrar ao longo desse e dos

préximos subtdpicos. A discussdo dos programas no sistema educacional francés evidencia o

148 A APSES tem uma organizacao nacional com atribui¢do de cargos executivos, realiza uma assembleia
anual, participa do debate publico sobre a disciplina CES por meio de artigos de opinido publicados em
jornais de circulagdo nacional e de textos disponibilizados no site www.apses.org e também elaborou
um manual didatico online chamado SESame, disponibilizado gratuitamente em sua pagina na internet.

149 Esse grupo publica suas opinides no site http://eloge-des-ses.com/ e retine professores e
pesquisadores ligados a antiga regional de Aix-Marseille da APSES, que, no final da década de 1980,
rompeu com a Associa¢ao Nacional. Além de Alain Beitone, destacam-se as posi¢des de Estelle
Hemdane, Christophe Rodrigues e Margaux Osenda.
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quanto o processo de recontextualizacdo pedagoOgica das ciéncias de referéncia para a
disciplina escolar apresenta multiplas facetas, decorrentes das disputas entre os integrantes de
comissoes oficiais, agentes sindicais, professores universitarios e professores dos liceus.

As controvérsias em torno do curriculo de ciéncias econdmicas e sociais ganharam
contornos expressivos nos anos 2000, indicando uma disputa sobre o papel do curriculo na
democratizagdo escolar, isto é, os personagens envolvidos na elaboracdo dos programas e na
sua implementacdo divergem e competem pelo que seria a melhor concepg¢édo de ensinar as
CES, aquela que aportaria maiores chances de sucesso escolar aos alunos de diferentes
origens e classes sociais. A questdo subjacente a tal debate gira em torno de qual é a melhor
forma de garantir a democracia escolar.

Para exemplificar a relacdo entre a configuracdo do mercado editorial, as reformas
educacionais e o contexto politico francés, elaborei o quadro abaixo com destaque para a
situacdo das ciéncias econdmicas e sociais como disciplina escolar no periodo de 1967 a
2012. As informagdes sistematizadas nesse quadro serdo Uteis durante a leitura dos subtdpicos

a seguir e também do proximo capitulo.

Quadro 9: Tipo de configuracdo do mercado editorial, por ano, reformulacdo dos programas
de ciéncias econdmicas e sociais (CES) e contexto politico nacional, de 1967 a 2012, na
Franca

Configuragéo Contexto politico francés
do mercado | Ano | Programas curriculares de CES Presidente da Ministros da
editorial Republica™ Educacio
1° programa de CES: curriculo -
1967 | fundador e a influéncia da escola Charles de Gaulle Christian
(RPF) Fouchet
i dos Annales
Editoras — —
familiares Criagdo da  Associacdo de Georges Olivier
Lo 1971 | professores de CES, a APSES Pompidou .
nacionais Guichard
(UDR)
2° programa de CES: em defesa da . .
1981 disciplina escolar Francois Alain Savary
Abertura ao 3° programa de CES: em busca da Miterrand . . 151
1987 S~ o (PS) Lionel Jospin
mercado consolidacdo da disciplina

150 Ao lado dos nomes dos presidentes inclui as siglas dos respectivos partidos: RPF: Reunido do Povo
Francés (partido gaullista de direita, ja extinto), UDR: Unido dos Democratas pela Republica (partido
gaullista de direita, ja extinto), PS: Partido Socialista (em atua¢do), UMP: Unido por um Movimento

Popular (partido gaullista de centro-direita, renomeado, em 2015, Os Republicanos).

151 “A Lei de Orientag¢do sobre a Educagio de 10 de julho de 1989, conhecida como Lei Jospin, propde um
projeto global de educacio, sintetiza e consagra solugdes colocadas em pratica por vias regulamentares
ou administrativas. Com efeito, ela confirma uma série de disposi¢des ja decididas e em vias de
aplicacao”. Fonte: https://www.cap-concours.fr/enseignement/preparer-les-concours/concours-de-

cpe/l-education-nationale-et-les-reformes-sous-la-ve-republique-mas educ 01#/page5 . Acesso em 10

de janeiro de 2017.
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internacional | 1989 | Rapport Bourdieu-Gros
e fusGes Criacdo do Conselho Nacional de

1993 | Programas e do 4° curriculo de Francois Bayrou
CES

O programa te CES: os grupos G | “2ouesChrac|-C10002 STESC

2000 peritos na elaboragéo curricular (UMP) Jack Lang

2008 | Rapport Guesnerie . Xavier Darcos
6° curriculo de CES: o programa Nicolas Sarkozy

2010 | g ' (UMP) Luc Chatel

eitoniano

Diminuicéo dos programas de CES | Frangois Hollande . .

2012 (allégement) (PS) Vincent Peillon

Fonte: Elaboracgdo propria a partir de diversas fontes.

3.2.1 O programa de 1967, fundador de uma de disciplina inovadora

A disciplina ciéncias econdmicas e sociais (CES) foi criada em 1967 quando foi
lancado o primeiro programa curricular para o seu ensino e, desde entdo, passou por outras
cinco mudancgas curriculares promovidas oficialmente pelo governo francés. O primeiro
programa da disciplina foi publicado em 1967, sob a lideranca de professores e pesquisadores
ligados & Ecole des Annales e & Ecole Pratique des Hautes Etudes®®* (CHATEL et al., 1990).
O programa de 1967 é reconhecido como o projeto fundador, responsavel pela criacdo dos
fundamentos e, mais do que isso, de uma concepg¢édo nova de disciplina escolar no panorama
educacional francés. O ensino de CES nasce baseado nos conceitos de interdisciplinaridade,
pedagogia ativa e na metodologia de trabalho sobre/com documentos (conhecido por sua sigla
TD™3). O objetivo dos proponentes dessa inovacdo pedagdgica era contrapor-se aos cursos
magistrais, centrados na fala do professor (aulas-palestra), em que ndo deveria haver interacéo
entre os alunos e pouca interacdo deles com o professor. Ao combinar diferentes abordagens

disciplinares no tratamento de questdes-problema e ao centrar o processo de aprendizagem no

152 A Escola dos Annales surgiu no final da década de 1920, na Franga, por iniciativa de um grupo de
intelectuais, em sua maioria historiadores, mas que dialogavam e buscavam relacionar suas pesquisas
com outras areas de saber das ciéncias sociais. As ideias do grupo foram expressas em uma publicacdo
periodica intitulada Annales d’histoire économique et social, e também ocuparam espago nas
universidades francesas, com o estabelecimento de linhas de pesquisa, notadamente na Ecole Pratique
des Hautes Etudes. O texto de abertura da primeira edi¢io da revista dos Annales, escrito por Marc
Bloch e Lucien Febvre, estabelece que o “espirito” daquela publicagio seria o de promover a
descompartimentalizacido dos saberes, aproximando as pesquisas histéricas dos estudos oriundos da
sociologia, da antropologia, da geografia e da economia (BLOCH; FEBVRE, 1929). A Ecole des Annales
influenciou varias geragdes de historiadores ao longo do século XX, sendo conhecida pela producao de
Fernand Braudel, Jacques Le Goff, Peter Burke, além dos ja citados Bloch e Febvre, dentre outros.

153 Travaux sur documents, em francés.
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trabalho sobre/com documentos, 0 ensino de ciéncias econdmicas e sociais no liceu francés
incorporaria a ideia de objeto-problema e histéria-problema, tal qual proposta pela escola dos
Annales, indagando as fontes documentais (estatisticas, historicas, socioldgicas,
iconograficas, etc.) a partir de uma pergunta, de um problema de pesquisa. Esse principio da
historia-problema caracteriza a escola dos Annales e compreende o estudo da historia partindo
de um problema contemporaneo. Assim, colocar os problemas como centro do estudo
possibilita a utilizacdo de diferentes abordagens e contribuicdes das distintas ciéncias sociais.
Segundo Chatel, os programas iniciais de CES obedecem a essa démarche do objeto-
problema, sendo um bom exemplo o tratamento dado ao tema da familia, na primeira série do

154
l

liceu geral,™" pelas instrucdes oficiais de 1967, que assim os definem:

Esse estudo [da familia] se situa no cruzamento entre a demografia e a
analise das necessidades e do consumo... Colocar em evidéncia o
esfacelamento da fungdo econdmica da familia... Essa anélise pode contar
com dados concretos e desembocar em uma reflexdo sobre o grau de coesdo
da familia'> (Instrucdes oficiais, outubro 1967, apud CHATEL et al., 1990,
p. 27 — tradugdo minha).

A criacdo da nova disciplina no liceu francés veio acompanhada da criacdo de uma
nova secdo, ™ a secdo B, futuramente chamada de ES (econdémica e social), localizada entre
as opcoes literaria e cientifica. Tanto a disciplina CES quanto a se¢do ES foram criadas no
bojo da reforma da educacéo de Christian Fouchet, ministro de Charles de Gaulle, no governo

do primeiro-ministro Georges Pompidou, ™" que visa a diversificar e ampliar o ensino

154 Qutros exemplos da abordagem de objeto-problema caracteristica da pedagogia das CES sdo, segundo
Chatel, o tema “empresa” no segundo ano do liceu e o tratamento do estudo de alguns paises no ultimo
ano do liceu indicados no programa de 1967. Como ja foi dito, nas duas ultimas séries do liceu o ensino
de CES s6 é oferecido na se¢do econdmica e social (uma das trés se¢des ofertadas na modalidade geral),
na qual a disciplina possuiu a maior carga horaria da grade com cerca de cinco ou mais horas semanais.
Como escolhi, por questdes metodolégicas ja mencionadas, comparar o ensino de sociologia no Brasil
com o ensino de CES no primeiro ano do liceu, priorizei os exemplos desse ano na minha andlise dos
programas.

155 Nessa passagem, Chatel cita trechos do programa de CES de 1967, utilizando as aspas. Porém nio ha
referéncia a fonte do documento consultado, por isso ndo pude fazer a referéncia completa, precisando
as paginas dos trechos selecionados.

156 Em francés a palavra utilizada é filiére e pode ser traduzida por grau, se¢ao ou via. Distingue-se de
modalidade, pois uma filiére existe dentro de uma modalidade de ensino; no caso em questdo, a secdo
ES é uma das opg¢des do liceu geral.

157 Charles de Gaulle foi presidente da Franca de dezembro de 1958 até 20 de junho de1969, tempo
durante o qual trés primeiros-ministros se sucederam no palacio Matignon: Michel Debré (1959-1962),
Georges Pompidou (1962-1968) e Maurice Couve de Murville (1968-1969). De Gaulle era do partido
RPF (Rassemblement du Peuple Frangais, atualmente extinto), mas, devido a possibilidade de
coabitacdo de partidos no sistema republicano francés, nem todos os primeiros-ministros durante o
seu mandato foram do seu mesmo partido. Pompidou e Couve de Murville eram da UDR (Union des
Démocrates pour la République), porém tanto o RPF quanto a UDR eram partidos situados no campo
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secundario para atender a crescente demanda por escolarizacdo na Franca. Além disso,
Elisabeth Chatel destaca, em seu relatorio de pesquisa sobre o ensino da disciplina intitulado
Enseigner les sciences économiques et sociales: Le projet et son histoire (CHATEL et al.,
1990),"® que ao ministro da Educacdo Nacional cabia a tarefa de modernizar a educacdo,
buscando inserir na escola uma formacao a vida econémica e social cujo peso crescia a cada
dia naquela época na sociedade francesa. Assim, Fouchet nomeou Charles Morazé **° como

responsavel pela tarefa, a quem coube coordenar uma equipe composta por:

Economistas: A. Barrére, A. Babeau, J.C. Casanova; sociologos como A.
Touraine, P. Bourdieu, R. Boudon, J. Lautmann; professores de ciéncia
politica, M. Chapsal, M. Duverger; um psicélogo, P. Fraisse. Marcel
Roncayolo representou a geografia e solicitou a contribuicdo de Guy
Palmade, *° historiador da economia. Mas coube a M. Roncayolo, em
primeiro lugar, e depois a G. Palmade a responsabilidade por colocar o
projeto efetivamente em pratica (CHATEL et al., 1990, p. 25-26 — traducéo
minha).

A histdria da criacdo das CES remonta, segundo Alain Beitone, Christine Dollo e
Marie-Ange Decugis (2004), & tentativa frustrada de renovar o ensino de histéria-geografia,***
cujo ensino no liceu, a época, 1960, era tido como tradicional, baseado em cursos magistrais,

com forte énfase na memorizacdo de datas, fatos, listas e nUmeros demograficos. Diz Beitone

em seu depoimento:

Christian Fouchet, ministro do general De Gaulle, se faz porta-voz das
pessoas que queriam renovar o ensino de histéria-geografia que, naquela
época, 1964, 1965, aproximadamente, continuava sendo muito tradicional,

da direita na politica francesa. Fonte: http://www.gouvernement.fr/les-gouvernements-de-la-veme-
republique. Acesso em 14 de dezembro de 2016.

158 Esse projeto de pesquisa foi coordenado por Elisabeth Chatel e contou com a participagdo de Paul
Caron, Catherine Fenet-Chalaye, Pascal Le Merrer, Patrick Pasquier e Luc Simula. Cada capitulo é
assinado por um ou mais autores, sendo que Chatel participa da autoria de trés dentre os quatro
capitulos e ainda assina um dos cinco anexos que integram o documento. Chatel assina sozinha os
capitulos 1 e 2 do referido documento, dos quais extrai as cita¢des que transcrevi aqui.

159 Charles Morazé foi um historiador francés que esteve no Brasil na década de 1950 e durante dois anos
atuou como professor na Universidade de Sdo Paulo, experiéncia que o inspirou a escrever o livro Les
trois dges du Brésil (1954), explicando como foi possivel o retorno de Gettlio Vargas ao poder e
refletindo sobre as ditaduras que se seguiram as revolucdes democraticas no Brasil. Fonte:
http: //www.centre-charles-moraze.msh-paris.fr/article.php3?id article=5. Acesso em 9 de janeiro de

2017.

160 Guy Palmade foi o primeiro inspetor geral de CES.

161 No artigo Un couple scolaire, Antoine Prost analisa a singularidade francesa de associar histéria e
geografia em uma Unica disciplina apenas no ensino secundario (até o collége, alunos com 14 anos, as
disciplinas sao ensinadas separadamente). Prost defende que a criagdo da disciplina histéria-geografia
ndo se baseia em fundamentos cientificos, sendo uma construgao histdrica especifica da Franca
(PROST, 1998, p.55-64 - tradugio minha).
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muito magistral, a gente aprendia a decorar listas de capitais, 0 nimero de
habitantes por regido, a producéo de trigo, 0 nimero de vacas na RUssia, etc.
Havia, portanto, uma tentativa de renovar o ensino de histdria-geografia dos
liceus a luz da evolucdo da disciplina historia-geografia na universidade. E
foi um fracasso. Quer dizer, o grupo de Fernand Braudel conquista uma
influéncia intelectual muito forte com a revista dos Annales, com a Ecole de
Hautes Etudes en Sciences Sociales. (...) porém, nos liceus [essa influéncia]
ndo pega. Ou seja, o sistema do liceu permanece fechado sobre si mesmo
(Depoimento de Alain Beitone concedido no dia 03 de marco de 2014, no
LAMES/MMSH - traducdo minha).

Diante do fracasso da tentativa de modificacdo do ensino de historia-geografia, a
estratégia do grupo influenciado pela Ecole des Annales foi criar uma nova disciplina que
abordasse a sociedade vista como um todo. A introducdo da disciplina ciéncias econémicas e
sociais no liceu foi a solucdo encontrada no ambito da Reforma Fouchet, no final da década
de 1960. Muito embora Beitone sublinhe o fracasso da tentativa de mudar o curriculo de
historia-geografia, a reforma Fouchet ndo so6 introduziu uma disciplina como abriu uma opg¢éo
de estudos no liceu francés que, desde 1902, restringia a escolha dos alunos a duas opgdes: a
secdo literaria ou a cientifica. A criacdo da secdo econdmica e social foi uma mudanca
considerada democratizadora, pois ampliou o acesso de classes menos favorecidas aos estudos

secundarios. O trecho a seguir, extraido da entrevista com Beitone, esclarece:

Entdo, a mudanca de uma disciplina encontra outra, uma outra légica que é a
mudanca da instituicdo escolar liceu, pois, até entdo, o liceu na Franca
repousava sobre uma secdo literaria e outra cientifica, desde 1902. E para
alargar o recrutamento do liceu, e estdvamos no final dos anos 1960, antes
de maio de 68 (...), para alargar o recrutamento do liceu foi preciso abrir uma
terceira via, que ndo era nem as letras nem a ciéncia, e essa foi a secéo B.
(...). H4, portanto, duas légicas. Tem a logica da disciplina e a logica da
instituicdo escolar, uma secdo de formacdo nova é criada (Depoimento de
Alain Beitone concedido no dia 3 de margo de 2014, no LAMES/MMSH —
traducdo minha).

O primeiro programa da disciplina ciéncias econdmicas e sociais (CES), implantado
para 0 ano escolar de 1967/68, é reconhecido como o portador do espirito fundador da
disciplina, da pedagogia das CES. De acordo com o documento de 1967, o ensino de CES
deve basear-se em métodos ativos de aprendizagem e deve contemplar as ciéncias sociais em
sentido amplo, compreendendo histéria, geografia, economia, demografia, sociologia e
politica. O programa tragca uma lista de questdes e temas a serem abordados em sala de aula,
sem, contudo, delimitar uma sequéncia de conteudos a ser seguida por bimestre, como fardo
alguns dos programas posteriores (certos programas indicam até o numero de aulas

recomendado para cada ponto do programa).
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A secdo econdmica e social do liceu geral também ¢é atribuido um espirito orientador,
quando de sua criagdo, que seria inspirado “em um humanismo moderno, isto é, nem voltado
para a preparacdo direta a uma profissdo, nem especializado em uma disciplina especifica da
universidade” (CHATEL et al., 1990, p. 27).

Um ponto importante do curriculo francés de 1967 é a distin¢cdo da iniciacéo
econdmica e social, que ndo deve ser equivalente a uma instrucéo civica. O objetivo principal
da disciplina era criar nos alunos uma “certa atitude intelectual”, situada em um sistema de
referéncias capaz de promover o conhecimento de um vocabulario e de conceitos
rigorosamente definidos. Esse objetivo pretende ser alcancado por meio da pedagogia ativa,
que significa colocar os alunos em atividade, fazer aulas expositivas/dialogadas, onde o aluno
poderia e teria espaco para intervir, perguntar, responder e exercitar 0os conhecimentos
adquiridos.

Apresento a seguir a definicdo de pedagogia das CES segundo os pesquisadores
Elisabeth Chatel e Gerard Grosse, indicando também caracteristicas da metodologia de
trabalho com documentos. Seguindo essas concepcBes, 0s manuais organizam dossiés que
consistem em uma selecdo de fontes acompanhadas de questBes norteadoras a serem

trabalhadas em sala de aula pelos professores com os alunos e entre os alunos:

Existe um modo de trabalho caracteristico que nés podemos chamar de “a
pedagogia das CES” (para mais detalhes, CHATEL et al., 2001). Nas salas
de aula os professores imprimem a trama geral do curso, mas eles delegam
com frequéncia sua tessitura precisa a uma forma de interacdo com 0s
alunos, embasada por um dossié com documentos. Esses dossiés sdo
apresentados nos manuais. Esse tipo de pedagogia consiste, numa
perspectiva com um toque de construtivismo, em manter firmemente a
coeréncia geral do curso, grosso modo. Os elos da cadeia ausentes sdo mais
ou menos descobertos pelos alunos em interlocucdo entre eles e com o
professor, com a ajuda dos documentos. Esse tipo de trabalho é constante
(CHATEL; GROSSE, 2002, p.135-136 — tradu¢do minha).

As aulas se propdem tambeém a desenvolver o senso de observacéo dos alunos em trés
niveis: a observacdo direta (partindo da experiéncia particular de cada aluno), a observacéo
indireta a partir de um dado estatistico e a observacdo através de um intermediario
privilegiado (analise de um texto). Assim, parte-se da realidade do aluno para o conhecimento
mais amplo das sociedades, tal como expresso neste trecho do programa de 1967: “assim, €
possivel passar do meio circundante imediato, — ponto de aplicacdo atil, mas ndo exclusivo
desse ensino — a um mundo menos proximo” (programa de CES de 1967, sem pégina —

traducdo minha).
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Importante destacar a polifonia de interpretacdes em torno do significado do que seja
(do que foi ou do que é) o espirito fundador das CES. Como mostrarei a seguir, nas

reformulacBes curriculares mais recentes (1999/2000 e 2010/2012), ¢

Seus proponentes
justificavam suas escolhas e suas alteracdes no conteddo, no sequenciamento, no tipo de
classificagdo disciplinar (mais ou menos forte, saberes mais ou menos compartimentalizados)
alegando estarem sendo fieis ao espirito original da disciplina. Os programas diferem
significativamente entre si, revelando a complexidade do processo de recontextualizacdo
pedagdgica dos saberes académicos ao conformarem uma disciplina escolar, bem como dos
meandros existentes nas relacbes entre 0 campo recontextualizador oficial e o pedagogico.
Um exemplo da relacdo complexa nos processos de recontextualizacdo pedagogica é
destacado por Elisabeth Chatel quando analisa o primeiro programa de CES e destaca a
presenca timida dos economistas em sua elaboracdo. Apesar de ter sido obra principalmente
de historiadores e gedgrafos, o texto curricular de 1967 indicava sintonia com o pensamento

econdmico francés da época, conforme a autora explica a seguir:

Havia, portanto, um certo nimero de signos de convergéncias entre esses
programas e instrugdes e 0 pensamento econdmico em curso na universidade
francesa dos anos 1960. Nao se trata de influéncia direta da universidade,
como ja vimos. Mas é importante sublinhar uma certa comunidade de
pensamento que vai agir, sobretudo, para tornar ensindvel essa nova
disciplina pelos jovens professores de CES formados naquele momento na
universidade (CHATEL et al., 1990, p. 34 — tradugdo minha).

Os embates entre diferentes perspectivas sobre o ensino de ciéncias econémicas e
sociais nos liceus franceses vdo comecar a se delinear nos anos seguintes, transparecendo na
elaboracdo dos programas curriculares publicados pelo ministério e nas sucessivas criticas
que eles suscitam. As clivagens sdo complexas e sofrem alteracdes em cada periodo, nao
sendo possivel identificar lados estanques e bem delimitados.

Grosso modo, observa-se que uma fracdo dos professores de CES defende a economia
como uma ciéncia social e politica e, segundo Chatel (2005, p. 133), nessa posicao recebem o
apoio de economistas heterodoxos (notadamente da corrente institucionalista) e de grupos de
sociologos, como da Associacdo Francesa de Sociologia (AFS). Desse ponto de vista, 0

objetivo do ensino de CES estaria mais voltado para tentativas de conceituagdo dos problemas

162 Nao quero com isso dizer que ndo houve debate e polémicas nas reformulag¢des anteriores, apenas que
os debates dos anos 2000 puderam ser acompanhados com maior profundidade, seja pelas entrevistas
que realizei, seja pelos textos que os atores envolvidos com a elaboragdo dos programas publicaram.
Além disso, eles se situam no recorte temporal delimitado para esta tese.
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da sociedade a partir de uma pluralidade de respostas tedricas e teria uma finalidade civica e
cidadd. Porém, essa visdo ndo é hegeménica entre os professores que atuam nos liceus
lecionando as CES, pois dentre eles ha a defesa da busca de uma cientificidade que
aproximaria a disciplina escolar dos saberes universitarios e seria alcan¢ada com a separacao
dos contetidos de sociologia e economia nos programas e, por conseguinte, nos manuais

didaticos.

3.2.2 Os programas de CES da década de 1980: entre o projeto interdisciplinar e a
classificagéo forte das ciéncias de referéncia

Ao longo da década de 1980, dois programas de ciéncias econdmicas e sociais foram
publicados: um em 1981/82 e outro em 1987/88, respectivamente, segundo e terceiro
curriculos de CES.

Elisabeth Chatel e Gérard Grosse (2002) afirmam que a principal marca dos
programas da década de 1980 foi nomear a economia e a sociologia como saberes académicos
no ensino de CES. Os autores veem esse fendmeno como atrelado ao interesse em relacionar
0s estudos da secdo econdmica e social do liceu geral com a continuidade do percurso
académico no nivel superior, ou seja, uma preocupacdo propedéutica em subsidiar o aluno
para continuar os estudos. Desse modo, identificar as fronteiras disciplinares das ciéncias de
referéncia no programa de CES seria uma forma de facilitar o reconhecimento das areas de
conhecimento que compdem a disciplina escolar, até entdo centrada na interdisciplinaridade e
na descompartimentalizagdo dos saberes.

Chatel e Grosse avaliam que, até 1980, a perspectiva histérica e a abordagem
comparativa internacional predominavam nas instrucdes curriculares e que, depois de 1982, a
abordagem passa a ser mais inspirada na economia de base humanista ou marxista, inclusive o

tratamento dado as questdes sociais, como eles esclarecem no trecho a seguir:

O programa, depois de 1982, trata da evolucdo das estruturas produtivas, dos
modos de organizagdo, dos modelos de consumo, etc. As questdes sociais
sdo associadas as transformacbes econdmicas e técnicas (CHATEL;
GROSSE, 2002, p.133 — traducéo minha).

Se no final dos anos 1960 e durante a década de 1970 a disciplina buscou mobilizar

varias ciéncias sociais para tratar de questdes como a familia e as relacGes entre individuo e
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sociedade, nos anos 1980 esses contetdos passam a ser tratados mobilizando prioritariamente
apenas autores da sociologia. Antes, segundo os pesquisadores Chatel e Grosse, textos de
antropologos, etnologos, historiadores compunham os dossiés analisando temas de questdes
sociais. Em 1982 a abordagem predominante dos conteudos sociais da disciplina é atribuida a
sociologia, com poucas referéncias as demais ciéncias sociais.

Assim, Chatel e Grosse (2002, p.134) identificam que referéncias a sociologia e a
economia como ciéncias aparecem de forma explicita nos programas de 1988, fato que néo
ocorria anteriormente, quando as instrugdes mencionavam a aquisicdo de conhecimentos

sociais e econdémicos que propiciariam uma inteligibilidade do mundo social:

As instrugdes iniciais declaram que o ensino deve ‘“conduzir ao
conhecimento das nossas sociedades atuais”, a fim “de estabelecer uma
relacdo até entdo incerta entre cultura e realidades econémicas e sociais”
(circulaire n° IV 67-446 du 12 octobre 1967). (...) Essa inteligibilidade do
mundo social supde, segundo as primeiras instrucdes de 1967, a construcao
de “uma atitude intelectual” para “descrever e analisar” 0s fendmenos
sociais (CHATEL; GROSSE 2002, p. 131 — traducéo minha).

N&o havia, portanto, no primeiro programa da disciplina, uma classificagéo forte entre
as ciéncias que compunham a disciplina escolar, e essa questdo da identificacdo ou ndo dos
saberes de referéncia sera a tonica dos debates em torno da recontextualizacdo pedagogica das
ciéncias econdmicas e sociais para o liceu francés, debate que se potencializa na elaboracao
dos programas.

Outra mudanca identificada nos programas dos anos 1980 foi a introducdo dos termos
sistemas e estruturas substituindo a denominacdo de paises socialistas. Chatel e Grosse
atribuem essa mudanca a formacdo dos economistas que participaram da elaboracdo do
programa e que haviam se formado na década de 1960 na Franca, em uma concepcao de
economia como ciéncia social. Além disso, apoiavam-se no trabalho de economistas do
Instituto Nacional de Estatistica Econdmica e Social (INSEE), cujo trabalho se aproxima da
perspectiva social. Os manuais didaticos de CES utilizam com frequéncia os dados
produzidos pelo INSEE na composicdo de seus dossiés e trabalhos com documentos,

caracteristica ja destacada pelos autores no inicio dos anos 2000:

Isto explica o desenvolvimento subsequente do interesse pelas estatisticas
sociais massivamente presentes nos dossiés de documentos oriundos das
publicacbes do INSEE, especialmente dos Données Sociales. A mudanca
[curricular] (...) passa tranquilamente, uma vez que ela se alinha aos saberes
iniciais e vai ao encontro das orientacBes ideoldgicas dos professores
(CHATEL; GROSSE, 2002, p.136 — traducdo minha).
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Entretanto, a concepc¢do de economia nas universidades francesas nem sempre foi essa
dos anos 1960 e, portanto, a proximidade com as questdes sociais foi colocada em jogo por
grupos de economistas que defendem que o ensino de CES deveria conduzir os alunos a
dominar ferramentas da econometria, por exemplo, como a modelagem econémica. Os
programas seguintes de CES refletirdo as clivagens entre os diversos atores envolvidos e
interessados no campo de recontextualizacdo pedagdgica dessa disciplina escolar e do lugar
que os saberes de referéncia devem ocupar e de que forma.

Em entrevista concedida a mim, Elisabeth Chatel faz uma autocritica a respeito da
posicdo da APSES nos anos 1980, a qual ela compartilhou enquanto membro atuante da
associacao na época. Ela diz que, ao lutarem pelo “adjetivo social” no ensino das ciéncias
econdmicas e sociais no liceu e defenderem a especificidade da disciplina, diferenciando-a
das demais disciplinas de humanas (histéria-geografia, economia-direito, por exemplo), 0s
professores de CES e a sua associacdo docente, a APSES, acabaram contribuindo para tornar
0S programas mais proximos das ciéncias de referéncia — economia e sociologia —, 0 que
gerou um distanciamento da pedagogia das CES original, de 1967, cuja proposta era centrar
0s programas e o ensino da disciplina em torno de questes-problema. Entretanto, na década
seguinte, novos programas sdo editados, apresentando novas questdes e novas configuracdes
dos campos de recontextualizacdo pedagdgica.

Antes de passar para 0s proximos programas, € importante apresentar a repercussdo do
relatorio Principios para uma reflexdo sobre os conteudos de ensino, conhecido como
Rapport Bourdieu-Gros, de 1989, que foi redigido por uma comissdo de 11 pessoas, elencou
sete principios de orientacdo para a transformacdo progressiva dos conteddos escolares e
sugeriu a criacdo do Conselho Nacional de Programas, mecanismo responsavel pela
convocacdo dos grupos de peritos para cada disciplina escolar.*®® De acordo com Dominique
Raulin (2006), esses principios se transformaram em “habitos dos redatores dos programas” e
estabeleceram préticas que vigoram até os anos 2000, tais como: atualizagdo dos programas,
hierarquizacdo dos saberes, diversificacdo das abordagens, coordenacdo da acdo dos

professores de diferentes disciplinas (aprendizagens comuns a mais de uma especialidade),

163 Q preambulo do relatério informa que “uma comissao de reflexdo sobre os contetidos de ensino foi
criada, no final do ano de 1988, pelo ministro da Educagdo Nacional [Lionel Jospin]. Presidida por
Pierre Bourdieu e Frangois Gros e composta por Pierre Baqué, Pierre Bergé, René Blanchet, Jacques
Bouveresse, Jean-Claude Chevallier, Hubert Condamines, Didier DaCunha Castelle, Jacques Derrida,
Philippe Joutard, Edmond Malinvaud, Frangois Mathey, essa comissdo recebeu a missdo de proceder a
uma revisao dos saberes ensinados, primando por refor¢ar a coeréncia e a unidade desses saberes”
(BOURDIEU; GROS, 1989, p.1 - tradugdo minha).
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busca de integracdo entre o tedrico e a técnica, entre o formal e o concreto (BOURDIEU;
GROS, 1989, p. 1 a 6; RAULIN, 2006, p.62). Os métodos de elaboracdo de cada programa
disciplinar deverdo se guiar por esses sete principios e o objetivo principal do Conselho
Nacional de Programas do Ministério da Educacdo € garantir que 0s textos curriculares
considerem as evolucdes cientificas e as demandas da sociedade (RAULIN, 2006, p.62). Essa
mudanca entra em vigor nos anos 1990 e muda radicalmente a situagdo de elaboragdo dos
curriculos na Francga, com a entrada dos grupos de peritos, assumindo um papel de regulacao
externa e tirando da alcada dos inspetores gerais a responsabilidade pela elaboracdo dos

programas.

3.2.3 Os programas de CES das décadas de 1990 e do inicio dos anos 2000, os grupos de
peritos e a influéncia da APSES: a defesa das ciéncias sociais através da associacdo de
docentes

Entre 1993 e 1995 foram publicados novos programas de ciéncias econdmicas e
sociais, 0 quarto na histéria da disciplina, para cada uma das séries do nivel secundério, cuja
formulacdo ja ficou a cargo de um grupo de peritos a convite do Ministério da Educacéo,
através do recém-criado Conselho Nacional de Programas. Embora ndo tenha sido possivel
precisar a composicdo completa desse grupo de peritos, Elisabeth Chatel informa que
membros da associacdo docente APSES (Association des Professeurs des Sciences
Economiques et Sociales) participaram dessa formulagio e buscaram defender o projeto
fundador das CES, de 1967, almejando manter a abordagem interdisciplinar das questdes-
problema propostas nos conteddos e enfatizando as dimensdes socioldgicas e politicas das
ciéncias econdmicas e sociais. Entretanto, como a composi¢cdo do grupo de peritos incluia
também professores e pesquisadores universitarios e outras personalidades que ndo atuavam
nas escolas, o programa de 1993 reflete também essas influéncias. Lembrando que o
Conselho Nacional de Programas foi instituido apds o diagnéstico da comissdo Bourdieu-
Gros, que sugeriu a reformulacéo e atualizacdo dos programas, a qual o Ministério atendeu,
fazendo, logo em seguida, uma reforma pedagogica do ensino nos liceus.

No caso das ciéncias econdmicas e sociais, Chatel e Grosse afirmam que a influéncia
dos peritos foi evidente. Para o Gltimo ano do liceu geral, se¢do econémica e social, foi criado

um ensino de especialidade (duas horas semanais), complementar a carga horaria de CES (trés
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horas semanais), dedicado a introduzir o estudo de autores das ciéncias econémicas e sociais

— inovagdo atribuida a presenca do sociélogo Henri Mendras no grupo de peritos:

A reforma pedagégica dos liceus foi colocada em préatica e as comissdes se
reuniram longamente para preparar os textos. A influéncia dos peritos é
aparente. Henri Mendras com certeza teve um papel na refundagéo da parte
sociologica do programa de 1994, em particular na introducdo dos autores no
ensino de especialidade. (...) Professores também participam, mas ndo
convergem em um ponto de vista consensual. Pelo contrario, as reacdes sdo
divididas. Alguns sdo muito criticos a respeito do ensino de autores e
qualificam essa transicdo de deriva em direcdo ao academicismo. Outros, ao
contrario, parabenizam essa evolucdo, para a qual buscam contribuir
(CHATEL; GROSSE, 2002, p.137 — tradug&o minha).

A mencao as ciéncias de referéncia ja havia sido anunciada nos programas de 1987/88
e permaneceu nas instruces de 1993/94, com a explicitacdo dos saberes da sociologia, da
economia, da demografia, do direito e da ciéncia politica, compondo o que a comissao
compreendeu como sendo as ciéncias econdmicas e sociais enquanto disciplina escolar. Uma
inovacdo € a inclusdo de nocdes principais (NP) e de indicagfes complementares (IC) para
cada ponto listado no programa, que passa também a ser mais detalhado.

Este quarto curriculo de CES para a primeira série do liceu geral listava vinte temas,
organizados em quatro partes, e, para cada um, ha indicacdo da duracdo recomendada para o
trabalho durante o ano escolar. O conteldo resumido do programa é: 1) A vida econémica e
social: Introducdo; Os homens vivem em sociedade; e As organizacBes e 0 ambiente social; 2)
Os homens consomem: Consumo e rendimentos; e Consumos e modos de vida; 3) Os homens
produzem: A diversidade de producdes, das unidades de producdo e de seus objetivos; A
diversidade de combinagfes produtivas; O trabalho e as relacbes humanas nas unidades de
producdo; O resultado da atividade produtiva: o valor agregado e sua distribuicdo; 4)
Conclusdo: Relagdes entre producdo e consumo (FRANCA, 1992, sem pégina). ®*

As nocoes e indicacOes para cada topico ndo se estendem por mais de um paragrafo.
No caso do topico “A familia e 0 parentesco”, presente na primeira parte do programa, na
secdo intitulada “Os homens vivem em sociedade”, as nogdes principais sdo: familia,
parentesco, alianga, grupo doméstico; a duragdo indicativa € de seis a sete semanas, e as

indicacbes complementares sugerem:

164 O programa de CES para a classe de seconde (primeira série do liceu) foi publicado no Boletim Oficial de
24 de setembro de 1992 e entrou em V1gor no ano escolar 1993/94 Fonte

seconde de- 1993&cat1d 26&Item1d 122 Acesso em 10 de janeiro de 2017.
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O estudo das formas e funcdes da familia deve se limitar a uma perspectiva
que permita aos alunos relativizar suas préprias representacdes de familia.
Abordaremos as principais fungdes econbmicas, educativas e de
socializacdo, sem perder de vista que o estudo da socializagdo é um dos
objetos do segundo ano do liceu. Enfim, os termos de vocabulérios
introduzidos nessa ocasido dependerdo certamente dos documentos
utilizados, mas € desejavel evitar qualquer estudo sistematico de longa
duragdo (FRANCA, 1992, sem pagina).

As instrucOes definem que as ciéncias econdmicas e sociais na primeira série do liceu
devem buscar um ensino de formacéo geral capaz de ampliar a cultura dos secundaristas para
uma ordem de realidades e reflexdes que Ihes permita melhor compreender a sociedade na
qual vivem, especialmente sua organizacdo econémica. Por isso, no trecho acima citado, ha
uma énfase no ndo aprofundamento da questdo da socializacdo, pois este tema devera ser
abordado na série seguinte, no segundo ano. Essa passagem ressalta a preocupacdo com o
sequenciamento da aprendizagem, isto €, revela que o grupo de peritos reunidos para a
elaboracdo dos programas seleciona e organiza nao s6 os conteldos, mas também a ordem em
que eles deverdo ser lecionados.

Chatel e Grosse também destacam que as transformacgdes da conjuntura econdmica e
sociopolitica impactam diretamente o ensino das CES e ddo o exemplo de como a queda do
Muro de Berlim obrigou a reformulacdo do programa da ultima série do liceu ES, que
dedicava uma parte para o estudo da organizacdo socioecondmica dos paises socialistas. Com
o declinio dos regimes socialistas nos paises reais, 0s toépicos correspondentes, bem como a
nocdo de sistemas e estruturas também foram excluidos dos programas da década de 1990
(CHATEL; GROSSE, 2002, p.134).

N&o obstante essas mudancas, 0s programas mantiveram elementos do projeto inicial
da disciplina. O ensino de CES conservou uma abordagem integrada por questées-problema, a
indicacdo de duracdo ndo era uma exigéncia compulséria, o trabalho com documentos se
manteve, assim como a avaliacdo da secdo econémica e social no vestibular continuou sendo
composta por uma dissertacdo e uma prova de dossié com documentos (CHATEL, 2005).

No final da década de 1990, um grupo de peritos'® foi convocado e ficou responsavel

pela elaboracdo de novos programas de CES para todas as séries do liceu. O programa para o

165 O grupo era composto por 18 membros: 5 universitarios (1 socidlogo, 3 economistas, 1 especialista em
didatica); 10 professores de CES e 3 inspetores (2 inspetores regionais e 1 inspetor geral). O presidente
do grupo era um economista. (Informagées fornecidas por Erwan Le Nader e Alain Beitone em
entrevistas gravadas em 2014).
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primeiro ano do liceu geral foi publicado em agosto de 1999 e substituido por outra versao em
agosto do ano 2000. A versdo que vigorou durante toda a década de 2000, o quinto curriculo
de CES, estava organizada em quatro partes: a) uma apresentacdo, compreendendo
“finalidades e coeréncia” e a estrutura do documento; b) o programa propriamente dito,
apresentado em forma de quadro no qual foram listados os tdpicos na coluna da esquerda e as
nogdes que os alunos devem conhecer, saber utilizar e explicitar, na coluna da direita; c)
indicacdes complementares; e d) uma lista de competéncias (des savoir-faire) aplicaveis aos
dados quantitativos (FRANCA, 2000, sem pégina).

O texto relativo as finalidades do programa de CES para a primeira série do liceu é
muito semelhante aquele do ja citado programa de 1993, reforcando a ideia de que o objetivo
do ensino nessa série ndo deve ter pretensdes de especializacdo, mas, pelo contrario, deve
“fornecer 0s primeiros elementos de uma formacéao nas ciéncias sociais e seus procedimentos,
apoiando-se sobre os estudos dos fatos econémicos e sociais” (FRANCA, 2000, sem pagina).
Ao elencar quais seriam as ciéncias de referéncia para alcancar tais finalidades, o texto
curricular menciona a economia, a sociologia, a historia e a ciéncia politica. Ou seja, em
comparagdo com o programa anterior, de 1993, foram excluidas as menc¢fes a demografia e
ao direito e foi incluida a referéncia a histéria como saber a ser mobilizado nas ciéncias
econdmicas e sociais.

O contetido do programa de CES para o primeiro ano do liceu geral publicado em
2000 se assemelha ao de 1993, porém apresenta subdivisdes mais detalhadas para cada topico,
maior numero de nog¢des a serem adquiridas pelos alunos e indicagbes complementares para o
trabalho de cada tema com mais especificacGes. Esse programa sera detalhado no Capitulo 4,

quando irei coteja-lo com os contetdos dos manuais analisados.

3.2.4 O programa Beitoniano: o sexto curriculo de CES (2010/2012)

No governo de Nicolas Sarkozy, estabelece-se uma refundacéo do liceu francés com
mudancas nos ciclos de ensino-aprendizagem, novas nomenclaturas e novos curriculos para as
disciplinas escolares. Portanto, entre 2010 e 2012 foram divulgados novos programas para as
CES (sexto curriculo da disciplina, em vigor até agora), seguidos de polémicas e criticas
publicas, especialmente oriundas da APSES. Os elementos das disputas foram muito

166 Fonte: http://www.education.gouv.fr/bo/2000/hs6/default.htm. Acesso em 10 de janeiro de 2017.

138


http://www.education.gouv.fr/bo/2000/hs6/default.htm

interessantes do ponto de vista socioldgico: o pedido de demissdo do socidlogo Francois
Dubet da composi¢do do grupo de peritos que redigiu o programa de CES para a primeira
série e a diminuicdo (allégement) dos programas de CES das duas ultimas séries do liceu.
Esse processo de reformulacdo para tornar o curriculo mais leve aconteceu apdés criticas,
oriundas especialmente da associacdo docente, a APSES. Ap6s conversas dos dirigentes da
APSES com representantes do Ministério da Educacgdo, ja na gestdo do presidente Frangois
Hollande, cujo mandato comecou em 2012, um novo grupo de especialistas foi convocado
para diminuir o programa de CES, suprimindo tdpicos e fusionando outros, sem, contudo,
modificar a estrutura curricular inicialmente proposta e nem incluir novos temas ou nogoes.
Os programas para cada uma das séries foram redigidos por grupos de peritos
distintos. Uma das mudancas mais radicais com relacdo aos programas anteriores foi a
organizacdo dos conteldos de CES em trés partes: economia, sociologia e olhares cruzados.
Essa divisdo ocorreu nos programas das duas Ultimas séries da secdo econdémica e social do
liceu, ou seja, quando os alunos tém uma carga horéria elevada da disciplina (cinco ou mais
horas por semana). Com essas mudancas, pode-se dizer, utilizando uma categoria criada por
Basil Bernstein, que a pedagogia fica mais visivel, pois 0os campos de conhecimento dos
contetdos ensinados e cobrados estdo mais explicitos, assim como as capacidades e
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos ao final do ano letivo, ou seja, a classificacéo
entre as ciéncias de referéncia é forte. O debate consiste em saber se o curriculo tipo colecdo
(onde a classificacdo é forte) € o que mais potencializa as chances de sucesso escolar de
alunos oriundos de diferentes realidades. Os agentes envolvidos com o0s campos de
recontextualizacdo pedagdgica das CES na Franca divergem justamente a respeito desse

ponto.

No momento dessa quinta mudanga curricular da disciplina em foco, o processo de
elaboracdo e formalizacdo dos programas escolares na Franca também havia passado por mais
uma mudanca. Desde 2006,°" a redacdo de novos programas escolares é uma tarefa delegada
a administragdo central do Ministério da Educacdo, ao qual também cabe a elaboragdo da
politica educativa e pedagdgica. A pesquisadora Coralie Murati identificou trés fases do

processo de elaboracdo dos programas franceses: uma de escrita, outra de discussédo e, por

167 Arrété du 17 mai 2006 fixant l'organisation de l'administration centrale des ministéres de l'éducation
nationale et de I'enseignement supérieur et de la recherche. Fonte:

https://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cid Texte=LEGITEXT000020403937. Acesso em 10 de
janeiro de 2017.
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fim, a negociacdo (concertation) entre os atores (MURATI, 2014, p.101). Antes de comegar a
reescrever oS programas, 0S grupos de peritos tomam conhecimento das orientacGes do
Ministério para o nivel de ensino e para a disciplina especifica, que tragam os eixos principais

a serem seguidos pelos formuladores de curriculo:

Segundo o discurso oficial, o ponto de partida é constituido por uma carta de
enquadramento, assinada pelo diretor geral do ensino superior, que traca as
grandes orientacdes e 0s principais eixos do novo programa com o objetivo
de garantir a validade cientifica dos contetdos (MURATI, 2014, p. 101).

Devido a sua reconhecida influéncia na formulagdo dos ultimos programas da
disciplina CES e do debate que gira em torno de suas posicoes, tracarei a seguir o perfil do
professor Alain Beitone.

Professor de ciéncias econdmicas e sociais, Beitone atua nos liceus franceses ha mais
de trinta anos. Beitone ¢é professor do Liceu Thiers da cidade de Marseille, no sul da Franca,
onde se dedica as classes preparatdrias, ao final das quais os alunos prestam os concursos de
acesso as grandes écoles, sendo que, no caso das classes prépa ES, nas quais Beitone atua, a
Escola Normal Superior (ENS), de Paris, é o destino preferencial. O liceu Thiers é um dos
poucos colégios da Franca a oferecer esse tipo de curso, que é uma espécie de pos-médio e
pré-universidade, muito concorrido, de grande status e dificil acesso tanto para alunos quanto
para professores.

Nascido no inicio da década de 1950, Beitone foi aluno da secdo B, integrando-a em
1967, logo assim que foi criada; prestou o vestibular conhecido por Bac B; cursou graduagdo
de ciéncias econdmicas na universidade de Aix-en-Provence; prestou concurso para professor
de CES - o CAPES - e comegou a lecionar no ensino secundario em 1975. Depois prestou o
concurso méaximo da carreira docente na Franca, a Agrégation, tornando-se professor agrégé
de CES.

Mas a importancia de Beitone vai muito além de seus titulos e de sua atuagdo em sala
de aula. Minha hipétese é que ele conquistou uma posi¢do central no campo de debate
disciplinar porque ocupou posi¢des-chaves em instancias de poder de selecdo curricular das
CES, integrando tanto o que Bernstein chama de campo de recontextualizagéo oficial (CRO)
quanto o campo de recontextualizacdo pedagogica (CRP). Beitone dirigiu uma colecdo de
livros didaticos nos anos 1990 na Editora Hachette, participou da formacdo de novos
professores de CES nos cursos universitarios da Aix-Marseille Université e atuou também nos

antigos Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM), atuais Ecole Supérieur du
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Professorat et de 1’Education (ESPE), de diferentes regides francesas, lecionando e
acompanhando estagio de formacdo docente. Em duas ocasides, foi membro do grupo de
peritos convocados pelo Ministério da Educacdo Nacional para a elaboracdo de programas.
Na primeira vez, na elaboracdo dos programas de 2001/2002, ndo conseguiu impor sua
concepgdo (essas foram as palavras dele na entrevista), o que so foi possivel no contexto de
elaboracgdo dos programas mais recentes, em 2011/2012.

A concepcao epistemologica e politica de ciéncias econémicas e sociais de Beitone foi
hegeménica no programa das duas séries finais do ensino secundario (chamadas,
respectivamente, em francés, de premiére e terminale), evidenciada na separacao explicita dos
programas — e consequentemente dos livros didaticos — por areas de saber e na supressao de
alguns temas considerados classicos no ensino das CES (como a questdo das classes sociais) e
inclusdo de outros (politicas climaticas, por exemplo), que geraram criticas e reclamaces de
seus opositores. Devido a forte influéncia dessa visao disciplinar, esse curriculo foi apelidado

de “programa beitoniano ou aixois*®”

. O programa de 2011/2012 foi considerado pesado,
denso, com muito conteddo, com orientacGes de como ensinar e com indicacdo de tempo de
duracdo para cada contetdo (por esse motivo, ele foi revisto e refeito no final de 2012,
processo que sera tratado na Parte Il desta tese). O programa de CES para as duas ultimas
séries do liceu, implantado para o ano escolar de 2011/2012 definiu que o ensino devia ser
separado nas seguintes areas disciplinares: economia, sociologia, ciéncia politica e olhares
cruzados.

Para cada saber disciplinar é estabelecida uma carga horaria e um tempo estimado de
semanas de dedicacdo. Essa divisdo é vista por Beitone como uma affichage, uma
explicitagdo do saber cientifico em detrimento do saber do senso comum que cada aluno traz
de casa. Por outro lado, a divisdo do programa é criticada por seus detratores como sendo a
responsavel pela operacdo de um fechamento, um isolamento (cloisonnement) da disciplina,
rompendo com o “projeto fundador” (1967) apregoador da interdisciplinaridade das ciéncias
sociais e do seu ensino integrado no nivel secundario, antes da especializacdo do saber que
vem a ocorrer no nivel universitario.

O que sera que mudou em dez anos para que a abordagem beitoniana para as CES
finalmente pudesse triunfar? Ele passou de uma voz dissonante ao grupo de docentes reunidos
na associacdo profissional da categoria, a APSES, para uma voz hegemonica dentro do

ministério. Como isso foi possivel? Como foi possivel que sua concep¢do de ensino

168 Ajxois é o nativo da cidade de Aix-en-Provence.
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“cientifico” de CES, com a explicitagdo de cada saber disciplinar e as orientacGes
programaticas caminhando nessa dire¢do, pudesse ganhar as discussdes no seio do grupo de
peritos? Defendo a hipotese de que Beitone consegue essa posicdo de autoridade ndo so
devido a sua trajetdria académica, acima citada, mas também por ter galgado e ocupado
posi¢cdes-chaves nas bancas de concurso para professor de CES, integrando o jari das provas
CAPES e Agrégation, ao longo de sua trajetoria profissional. O sistema educativo francés é
fortemente voltado para a obtencdo de diplomas. Nesse modelo, a posicdo de avaliador no
concurso maximo da carreira docente da disciplina CES conferiu a Beitone a legitimidade
para conduzir, mesmo que indiretamente, o processo de selecdo curricular da disciplina. Sua
concepgdo impde-se através dos programas de ensino e as polémicas com os colegas da
APSES ganham novas proporcdes, pois ele conseguiu impor sua concepcdo de cima para
baixo, eximindo-se de brigar horizontalmente com seus colegas professores, nos foruns da
APSES ou em congressos académicos.

Beitone opta por se impor através do que o sistema francés mais valoriza: a prova,
caracteristica que foi explicitada por Emile Durkheim no inicio do século XX. No livro
publicado postumamente, A evolucdo pedagdgica na Franca, Durkheim descreveu
detalhadamente e utilizando farta documentacéo histérica como a escola francesa e seu ensino
sdo voltados para as provas, isto &, 0s alunos estudam o que vai ser cobrado no concurso final
que assegura a obtencdo do diploma. Nao basta ser aprovado nas dez ou treze disciplinas que
compdem o curriculo de cada série para conseguir o diploma do ensino secundario. N&o basta
concluir o ensino médio, € preciso ter éxito no vestibular, para ter acesso ao diploma de

concluséo dessa fase de escolarizacdo. De acordo com Durkheim:

toda a vida do estudante da Idade Média é dominada pelo sistema de graus e
de exames que facultam ou impedem o acesso. A cada fase de sua carreira
académica, o aluno tem em vista um titulo a conquistar e os estudos que ele
faz sdo aqueles exigidos pelo grau ou nivel para o qual se prepara. Portanto,
é natural pesquisar primeiramente em que consistia esse sistema e 0 que
determinou sua formacdo. (...) Nés estamos, € verdade, de tal forma
habituados que somos levados a crer que esta organizacdo é 6bvia, que a
ideia deve ter surgido naturalmente no espirito dos homens. Porém, um dos
servicos que um estudo histérico como esse que nés empreendemos pode
propiciar é justamente dissipar os preconceitos, simples produto do costume.
Basta, com efeito, langar um olhar, mesmo que superficial, sobre a historia
para perceber que 0S graus e 0S exames sdo de origem recente; a
Antiguidade ndo conheceu nada parecido. (...) Nao existe em latim uma
palavra que exprima exatamente a ideia de exame, nem a ideia de nivel. A
palavra e a coisa aparecem apenas na ldade Média, com a universidade
(DURKHEIM, 1938, p. 113).
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Outro aspecto que me chamou muito a atencdo foi o fato de eu ter encontrado um
exemplo vivo do funcionamento ideal do sistema educativo francés: um jovem professor que
seguiu a carreira “perfeita”, ideal, almejada e virou aos trinta anos professor agrégé de CES,
lecionando no mesmo liceu em que foi aluno, onde cursou a classe prépa e para onde voltou
como colega do mestre que o formou, Alain Beitone. A classe prépa no liceu Thiers foi o
curso que conduziu Tanguy Cornu a Paris, ingressando como aluno na grande escola normal
superior — ENS, onde se preparou para 0 CAPES de CES e em seguida obteve sua agrégation.
Isso exemplifica o que Durkheim disse no curso de formacao para a agrégation proferido na
Sorbonne em 1904-1905 e que virou livro com organiza¢do de Maurice Halbwachs em 1938.
Durkheim denominou de “circulo vicioso” 0 processo de formagdo de mestres para formar
mais mestres. A vocacdo do sistema de titulos francés €, por exceléncia, preparar o aluno para

ser mestre de futuros alunos que serdo também mestres.

O titulo, por exceléncia, aquele que é o objetivo final do estudante, era a
maitrise que, em certas faculdades, se chamava doutorado (...). La maitrise
é a entrada na corporacdo universitaria, na qualidade de mestre, com todos
os privilégios ligados a essa qualidade. A faculdade de artes aparece assim
como uma espécie de circulo vicioso, uma vez que o fim ultimo dos mestres
é formar novos mestres (DURKHEIM, 1938, p. 113).

Apbs as criticas da APSES e de vérios professores de SES, com mobilizacdes e
manifestacdes no inicio do ano escolar de 2012, o programa do Ultimo ano do secundario
sofreu alteragdes, sendo reduzido. Erwan Le Nader, professor de CES e integrante ativo de
diversas diretorias da APSES, fez parte do grupo de peritos responsavel pela reducédo
curricular. Segundo Le Nader, o pleito da APSES em prol da diminuicdo do curriculo de CES
foi aceito porque o Ministério da Educacdo mudou com a posse da nova presidéncia da
Republica e a reconfiguracdo dos ministérios. Logo ap6s a posse de Francois Hollande, o
ministro da Educacdo Vincent Peillon anunciou a convocagdo de novo grupo de peritos para

operar a diminui¢do do programa do terceiro ano, que teve inicio no final de 2012,

169 Como fica explicito na fala de Le Nader, apds ser questionado como foi a possivel a APSES conseguir a
mudanga curricular: « Alors, en fait on n’a pas arrété de se plaindre des nouveaux programmes, (...) et
on a profité du changement de gouvernement et de I’élection de Francois Hollande. Avant I’élection, on
avait déja rencontré I'équipe au parti socialiste, I'équipe de Vincent Peillon, le ministre pour leur parler
de nos problémes. Vincent Peillon avait déja assisté a un débat ol on avait pu exposer les probléemes de
I'enseignement des sciences économiques et sociales. Donc le ministere ils étaient au courant de nos
revendications, et en fait en, en novembre 2012, donc quelques mois aprés I'élection, on a fait une
gréve et des manifestations a Paris demandant I'allegement et on a été présentés par la presse comme
la premiére gréve de I'Education Nationale. Donc quelques jours avant qu’on fasse la gréve, le directeur
général de 'enseignement scolaire a annoncé qu’il y aurait un allégement. Et aussi parce qu’on avait le
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No proximo capitulo descreverei e analisarei os dois Ultimos programas de ciéncias
econdmicas e sociais, observando como cada manual didatico se relacionava com as diretrizes
ministerais e que estratégias didatico-pedagogicas eram eleitas pela autoria e/ou editores no
processo de configuracdo da disciplina escolar. Também serdo salientadas as mudancas e
permanéncias do programa que vigorou no inicio dos anos 2000 para o atual, publicado entre
2010 e 2012.

soutien syndical du SNES, syndicat majoritaire. En gros, je crois qu'ils étaient a la fois conscients du
probléme, ils savaient qu’il y avait un vrai probléme pour les programmes de SES et politiquement, ils
voulaient faire un geste et aussi parce qu'’il voulait éviter qu'il y ait une contestation qui débute dans
I'Education Nationale (...) Et donc, voila, que ¢a fasse effet boule de neige et que ¢a déclenche d’autres
revendications a droite et a gauche. (Depoimento de Erwan Le Nader no dia 05 de maio de 2014, em
Paris).
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Parte |1

Quial sociologia é ensinada no ensino médio?

Conteudos e ilustracoes
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Capitulo 4

Editoras, autores e livros didaticos de sociologia/ciéncias sociais no Brasil e

na Franca (2000 a 2010): entre pedagogias visivel e invisivel

Apresento neste capitulo uma analise da organizacdo e das principais estratégias
didatico-pedagogicas de 13 livros didaticos publicados no Brasil e na Franga entre os anos de
2000 a 2010, periodo no qual, tanto no caso brasileiro quanto no caso francés, houve
mudancas curriculares importantes.

No Brasil, a entrada da sociologia no processo de avaliagdo do Programa Nacional do
Livro Didatico, dentre outras politicas (presenca da sociologia no ENEM, expansdo dos
cursos de licenciatura e intesificacdo das pesquisas sobre seu ensino na escola basica, por
exemplo), impactou fortemente a producdo de didaticos, no sentido de reformular as obras
existentes e ampliar a oferta de titulos, incluindo novos autores, e a entrada de novas editoras
nesse segmento. Observam-se diferengas importantes entre as obras do inicio da década para
aquelas lancadas em 2010, tanto no que se refere a selecdo de contetdos, elaboracdo de
exercicios e disponibilizacdo de excertos de obras de referéncia das ciéncias sociais, quanto
no aspecto visual, na composicdo grafica e no repertorio iconografico. A partir de 2010 os
livros de sociologia ostentam mudancas fisicas e graficas, mas, principalmente, apresentam
novos elementos do processo de recontextualizacdo pedagdgica em curso desde o retorno
gradual da disciplina aos curriculos escolares, desde meados dos anos 1990.

Na Franca, as mudancas implementadas pelo programa ministerial de 2010
impactaram mais na selecdo de contetdos dos manuais do que em sua forma ou aspectos
gréficos. Além de propor novos temas e nova selecdo de nocdes-chaves, a reforma
educacional modificou largamente o programa anterior (1999) e, consequentemente, a prépria
concepgdo das ciéncias econdmicas e sociais como disciplina escolar. O programa
“beitoniano” (0 da reforma de 2010) para a disciplina CES estabeleceu sua divisdo em
unidades dedicadas a economia, a sociologia e a ciéncia politica separadamente, o que nunca
havia sido feito desde a criagdo da disciplina no final da década de 1960. Com a mudanca
proposta pelos peritos e aprovada pelo Ministério da Educacéo, a interdisciplinaridade passa a
ser tratada na menor das unidades dos manuais franceses, chamada de “olhares cruzados”.

Essa mudanca curricular foi defendida com base na ideia de democratizacdo das chances de
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sucesso escolar no ensino secundario, porém também foi criticada, sob o argumento de que
organizar o curriculo da disciplina escolar reforcando as divisdes das ciéncias de referéncia
tais quais se apresentam no nivel superior criaria mais desigualdades escolares.

Tais debates sobre as propostas pedagdgicas mais adequadas para se alcancar chances
mais equanimes de sucesso escolar giram em torno dos modelos de competéncia e de
desempenho. Seria 0 modelo de competéncias (pedagogia invisivel) um obstaculo para se
alcancar as condicdes de sucesso para todos os alunos? Ou o modelo de desempenho,
categorizado como uma pedagogia visivel, seria de fato o mais democratico? Entretanto, o
modelo de desempenho é também baseado nas pedagogias tradicionais, as quais foram
duramente criticadas por padronizarem e néo respeitarem a heterogeneidade de uma classe.
No periodo focalizado, foram questionadas, portanto, as concepc¢des de ensino, tendo como
norte a seguinte pergunta: qual modelo é o melhor para um ensino de ciéncias econémicas e
sociais mais justo e igualitario?

Exponho neste capitulo elementos desse polémico e candente debate francés, com o
intuito de refletir sobre as condi¢Bes do ensino de sociologia no Brasil em um sistema escolar
gue tanto € visto como espaco de reproducdo das desigualdades sociais quanto de
transformacao social, dependendo da lente tedrica que é utilizada.

Neste capitulo, faco uma exposicdo dos critérios de selecdo dos livros didaticos
analisados, para os quais importa também a empresa editorial que os publicou e, por isso, um
breve perfil dessas editoras é apresentado. Em seguida, descrevo os livros da amostra, fazendo
um perfil de seus autores, analisando sua estrutura (sumarios), composicdo dos capitulos,
dando exemplos de suas principais estratégias didatico-pedagdgicas, cotejando as principais
caracteristicas das edi¢des no que elas se diferenciam ou se aproximam.

Os livros sdo analisados por pais e por recorte temporal e sdo cotejados entre as
producdes de cada nagdo. A comparacdo temporal permitiu identificar semelhancas entre os
livros do mesmo pais, no mesmo periodo; bem como notar diferencas entre os livros do
mesmo pais publicados em anos distintos. Alem disso, observaram-se as diferengas entre os
conteddos que cada conjunto de livros, por pais, selecionou como o0 que deve ser ensinado
acerca da realidade social para o publico do ensino secundario. Também foi notavel o peso
editorial na elaboracgéo dos livros, sendo, no caso francés, o papel do editor mais determinante
do que o do autor e, no caso brasileiro, a empresa editorial impactando na qualidade e

quantidade de recursos presentes no material.
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4.1 Os livros didaticos brasileiros de sociologia: editoras, autores e estrutura das obras

Os livros didaticos brasileiros de sociologia, objeto de estudo neste capitulo, foram
selecionados obedecendo a dois critérios: os mais vendidos e aqueles que tiveram o maior
nimero de edigdes ao longo do tempo.™® Considerou-se o potencial representativo do livro
em termos de sua circulacdo no mercado editorial, estimado em virtude do nimero de edicdes,
de acordo com informacdes disponiveis na Biblioteca Nacional. Creio que esses critérios
garantem a obtencdo das obras com maior potencial de circulacdo e penetracdo, indicando,
portanto, as formas predominantes de difusdo das ciéncias sociais para o publico escolar.

Para o periodo anterior a 2010 nédo foi possivel obter dados estatisticos precisos sobre
as vendas de livros, pois apesar de a Camara Brasileira do Livro (CBL) e o Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL) produzirem relatorios sobre vendas anuais, por setor
e por editora, esses dados s6 podem ser consultados pelas empresas do mercado editorial que
pagam uma taxa pelas informagdes.'”

Dos sete livros selecionados para analise, trés foram publicados entre 2001 e 2005,
pertencendo ao que chamei de segunda geracao de livros didaticos de sociologia brasileiros; e
quatro foram lancados ou reeditados em 2010, integrando, portanto, a terceira geracdo. Os
livros selecionados foram publicados pelas editoras Atual, Atica, Editora do Brasil, Moderna
e Saraiva, situadas em Sdo Paulo. Para os livros publicados em 2010, foram considerados os
livros aprovados no processo de avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
gue, como ja dito, recomenda e distribui livros para todas as escolas publicas do pais. As duas
obras didaticas de sociologia selecionadas pelo Ministério da Educacao do Brasil, no PNLD
de 2012, tiveram entrada privilegiada nas escolas publicas de todo o pais entre 0s anos de
2012 e 2014.'7

170 Informagdes obtidas em consulta ao acervo da Biblioteca Nacional, disponivel em:
http://acervo.bn.br/sophia web/index.html. Acesso em 12 de agosto de 2014.

171 Em dissertacido de mestrado defendida na USP, Carolina Yakota (2008) chama a atengdo para a
dificuldade de se levantar dados sobre tiragens e nimero de exemplares vendidos de livros didaticos,
uma vez que as editoras ndo mantém essas informacdes arquivadas ou nio as disponibilizam para
pesquisadores. Munakata (1997) também identificou em suas pesquisas haver manipulacdo de
numeros de tiragem e venda por parte de editores, afirmando que tais dados ndo sdo confiaveis, pois
seria tradi¢do das editoras brasileiras ocultar ou “maquiar” os nimeros referentes a producio e
distribuicdo (MUNAKATA, 1997, p.7).

172 De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio, foram solicitados 2.687.033
exemplares do livro Sociologia para o ensino médio, de Nelson Tomazi (Ed. Saraiva, 2010) e 1.147.457
volumes do livro Tempos modernos, tempos de sociologia, de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros

(Ed. do Brasil, 2010). Fonte: http://www.fnde.gov.br/component/k2 /item/3010?Itemid=1296. Acesso
em 10 de agosto de 2014.
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As editoras Moderna e Atica publicaram, desde 1986 e 1988, respectivamente,
dezenas de ediges e reimpressées de seus manuais de sociologia.'” O livro da editora Atual
organizado por Nelson Tomazi teve, no minimo, sete edi¢des, publicadas entre 1993 e 2005.
Ja os dois livros recomendados pelo MEC no ambito do PNLD 2012 foram os da Editora do
Brasil/FGV e o da Saraiva. Também levei em consideracdo titulos produzidos em momentos
distintos pelo mesmo autor, com o intuito de identificar o que se modificou e o que
permaneceu ao longo das reedicGes e novas reelaboragdes dos titulos didaticos. Apresento no

quadro a seguir a relacao dos sete livros de sociologia brasileiros selecionados para anélise.

Quadro 10: Lista de livros didaticos brasileiros de sociologia, por ano, editora, titulo e

autoria
. p . N°
Ano Editora Titulo daobra Autoria - Foto da capa
paginas
Tomazi (Coord.),
2001 Atual Inlc!a(;ao_a Alvar_ez, Rezende, 264
Sociologia Ferreira, Crespo e
Silveira
= RODUCAO A
SOCIOLOGH
2002 Atica  'Mtroducdoa Oliveira 256 FER
sociologia
[ T |
Sociologia:
2005 Moderna mt_erdg(;aoa Costa 416
ciéncia da
sociedade

173 0 manual Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade, de Cristina Costa (Ed. Moderna) teve edi¢es
nos anos de 1986, 1997, 2005, 2010 e 2011. J& Introdugdo a sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira,
teve a sua 242 edi¢do publicada pela Atica em 2002. Apds essa data, o acervo da Fundagio Biblioteca
Nacional ainda relaciona edi¢des dessa obra nos anos de 2003, 2004 e 2010. Em ambos os casos a fonte

consultada foi: http://acervo.bn.br/sophia web/index.html. Acesso em 12 de agosto de 2014.
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(0]
Ano Editora Titulo da obra Autoria ) Foto da capa

paginas
Introducéo 3 =
2010 Atica ~ Inuodusaoa Oliveira 328 o
sociologia @)
=0
sV
s O
=N
TEMPOS
~ MODERNOS,
TEMPOS DE
SocioLoGia
Editora Tempos ;
do modernos, Bomeny e
2010 Brasil / tempos de Freire-Medeiros 80
FGV sociologia
Sociologia:
2010 Moderna 'nt.rAOdl.Jana Costa 496
ciéncia da
sociedade
S06i0L0%id
Nelson Daclo.'t;ﬂv:a.ﬂ. EM m
2010 Saraiva Sociologia para Tomazi 256

0 Ensino Médio

Fonte: Elaboragdo prépria.
4.1.1 Perfil das editoras brasileiras com livros didaticos de sociologia

No século XX, os livros didaticos brasileiros foram produzidos em empresas com

organizacdo familiar, tais como a Editora Saraiva e a Editora do Brasil, ou por aquelas
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oriundas da expertise de professores da educacdo basica, principalmente de cursinhos
preparatorios para o vestibular, sendo as editoras Atica e Moderna representantes desse
formato. Essa configuracdo editorial sofre grandes mudancas no final do século XX,
especialmente a partir da década de 1990, quando ocorrem as grandes fusdes editoriais e a
entrada do capital internacional no mercado brasileiro.

Assim, os livros, produtos e marcas da Editora Atual fazem parte, desde 1998, do
grupo Saraiva, que também comprou, em 2008, a Livraria Siciliano; a Editora Moderna é uma
das atividades comerciais do Grupo Prisa, multinacional espanhola; a Editora Atica pertence
ao grupo Somos Educacdo, ex-Grupo Abril e Abril Educacdo; e a Editora do Brasil se
autointitula uma empresa totalmente brasileira, que “resiste firmemente a entrada do capital
estrangeiro no Brasil”.}™ Todas as editoras selecionadas na amostra estdo sediadas em S&o
Paulo e ttm em comum forte tradicdo no ramo da producdo e distribuicdo de didaticos e
paradidaticos no mercado editorial brasileiro.

As atividades das editoras do Brasil e Saraiva remontam ao inicio do século XX,
enquanto as editoras Moderna e Atica sd0 mais recentes, fundadas nos anos 1960. Importante
destacar que todas essas editoras brasileiras foram impactadas pela expansao da escolarizacao
do ensino fundamental e médio, que teve inicio na década de 1960, no Brasil; e também pelos
programas de governo e de Estado relativos as politicas de distribuicdo de livros didaticos
para as escolas publicas de todo o territorio nacional (PNLD) e a formacdo de bibliotecas
(PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola). Assim, verifica-se que a expansdo dos
negocios coincide com a expansdo das politicas publicas e da obrigatoriedade da escolaridade
no pais (cf. Quadro n° 8 no Capitulo 3).

A Editora do Brasil foi fundada em 1943, por ex-funcionérios da Companhia Editora
Nacional, que por sua vez teve origem na Companhia Grafico-Editora criada por Monteiro
Lobato e Octalles Marcondes Ferreira em meados dos anos 1910 (HALLEWELL, 1985). O
livro Tempos modernos, tempos de sociologia é fruto de uma parceria entre a Editora do
Brasil e o Projeto FGV Ensino Médio, da Fundacdo Getulio Vargas, cuja coordenacao geral
estava a cargo da historiadora Marieta de Moraes Ferreira, quando da publicagdo aqui
analisada.

O Grupo Saraiva é composto atualmente pelas Editoras Saraiva, Atual e Formato, mas
sua origem remonta ao empreendimento de uma familia — Saraiva e Cia. — que, em 1910,

abriu um sebo de livros usados e passou a editar livros didaticos em 1938 (CASSIANO,

174 Fonte: http://www.editoradobrasil.com.br/ . Acesso em 10 de agosto de 2016.
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2013). A Saraiva é também uma rede de lojas que vende de livros a celulares, passando por
materiais de escritorio e papelaria, até jogos eletrénicos e equipamentos de informatica. Os
dois manuais didaticos selecionados para andlise, de autoria de Nelson Tomazi, foram
publicados pela editora Atual e pela Saraiva, duas marcas editoriais do mesmo grupo
empresarial. A Saraiva comprou as editoras Atual e Formato, em 1990; adquiriu a Pigmento
Editorial S.A., em 2007, e, no ano seguinte, passou a ter o controle acionario do Grupo
Siciliano, outra grande rede de livrarias do pais.

Também com forte tradicdo no mercado editorial de didéticos, Atica e Moderna foram
fundadas na década de 1960 por iniciativa de professores de cursinhos pré-vestibular. A Atica
recebeu esse nome em 1965, mas trés anos antes seus fundadores ja haviam criado a SESIL —
Sociedade Editora do Santa Inés Ltda., para editar as apostilas que os professores do seu
cursinho usavam no Curso de Madureza de mesmo nome (CASSIANO, 2013, p. 255). A
Editora Atica pertenceu ao grupo Abril, que agrega diversas empresas do ramo das

comunicacdes atuando desde a publicacdo de revistas'’

até o gerenciamento de oferta de
canais de TV a cabo, com a plataforma TVA. O segmento Abril Educacdo possui as marcas
Atica, Scipione e Sistema de Ensino Ser. O processo de fusdo dessas marcas editoriais
transformou a Abril no maior grupo desse setor no Brasil (CASSIANO, 2013). Em 2010, o
Grupo Abril Educacéo passou a se chamar Grupo Somos Educagdo.'”® Editado pela Atica, o
livro didatico de Pérsio dos Santos Oliveira Introducdo a sociologia é editado desde 1988,
havendo mais de 25 reimpressoes.

Por fim, a Editora Moderna foi criada, em 1968, por professores de um curso pre-
vestibular e foi gerida em carater familiar até ser comprada, em 2001, pela empresa espanhola
Santillana de Edicdes, do Grupo Prisa, que promoveu a fusdo das editoras Objetiva,
Salamandra e Richmond.*”” Além de atuar no mercado editorial, o Grupo Prisa também detém
a marca do jornal espanhol El Pais e da W Radio. O livro da Cristina Costa da Editora
Moderna ndo foi selecionado pelo PNLD 2012, mas foi incluido na amostra da pesquisa por

ser um livro publicado ha trinta anos, com grande numero de reedi¢des. Segundo o editor

175 O grupo Abril edita mais de 60 titulos de revistas, muitas delas com grandes tiragens e circulacao
nacional, tais como a revista Veja (atualidades, politica e economia), Capricho (publico adolescente),
Placar (futebol), Claudia (universo feminino).

176 Para mais informagdes sobre o grupo Somos Educagio ver:

http://www.somoseducacao.com.br/pt/somos-educacao/nossa-historia/ . Acesso no dia 12 de agosto de

2016.

177 A transformacgdo do mercado editorial escolar brasileiro foi objeto de investigacdo da pesquisa de
doutorado de Célia Cassiano (publicada em livro pela Ed. Unesp, em 2013), especialmente no que diz
respeito a entrada de grandes empresas espanholas que investiram na criagdo de oligopélios no setor.
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Fernando Vedovati, a obra de Costa tem um publico grande no estado de S&o Paulo, com
grandes vendagens, especialmente para colégios do ensino médio da rede privada e para o
ensino superior. O livro continua sendo editado até hoje, mesmo ap6s duas edi¢cdes do PNLD
nas quais o livro ndo foi recomendado.

Os dados apresentados séo relevantes para indicar o lugar que as editoras privadas
ocupam no amplo e complexo universo dos livros didaticos, responsaveis por metade das
vendas e do faturamento do setor editorial brasileiro. De acordo com dados do Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL), em 2015, 48% do faturamento do mercado editorial
brasileiro foi proveniente do subsetor de didaticos, representando 49% do total de titulos
editados no ano de 2015.'" Pode-se indagar qual o peso do financiamento do Estado
brasileiro (através do PNLD) no universo de 50% do faturamento das empresas voltadas para
publicacdo dos livros didaticos. Note-se que nos meados do século XX, periodo de
consolidacdo do mercado editorial no Brasil, cerca de metade dos livros de ciéncias sociais
era publicada por editoras sem fins lucrativos (VILLAS BOAS, 2007). Se compararmos esse
periodo com o que ocorre com os livros didaticos de sociologia nos anos de 2000 a 2010,
percebemos que o investimento do Estado nos livros adquire outro contorno, sendo o
investimento direto nas editoras privadas.'”

As editoras brasileiras voltadas para a producédo dos livros didaticos de sociologia para
o nivel secundario sdo, pois, editoras privadas com tradicdo de publicacdo no setor de
didaticos e livros escolares, que se concentram na Regido Sudeste, especialmente na cidade de
Sdo Paulo, e, na virada para o século XXI, se tornaram, em sua maioria, parte de grandes
grupos empresariais com atividades diversificadas, com destaque para aquelas ligadas ao setor

de comunicagoes.

4.1.2 As obras brasileiras publicadas entre 2000 e 2010: autores, organizacao e analise

de suas estratégias didatico-pedagdgicas

178 De acordo com dados do SNEL, foram editados, em 2015, 2.221.214.936 titulos didaticos no Brasil, o
equivalente a um faturamento de R$ 2.544.783.653, 00. Fonte: http://www.snel.org.br /wp-
content/uploads/2016/06/Apresentacao-pesquisa-2015-Imprensa OK.pdf. Acesso em 12 de agosto
de 2016.

179 No ambito da pesquisa cientifica e académica, o Estado permanence fnanciando livros de Ciéncias
Sociais através de editais de suas agéncias financiadoras, como a Faperj (tais como o edital APQ3 -
Auxilio a editoracgio).
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O livro Iniciacéo a sociologia, publicado pela Editora Atual, em 2001, foi escrito por
seis autores e coordenado por Nelson Dacio Tomazi. Observa-se que a maioria dos autores
desse livro, com excecdo de dois, atuava, em 2001, no ensino superior da Universidade
Estadual de Londrina, Parana, todos foram formados por instituicdes de pos-graduacdo do
estado de S&o Paulo e a maioria recebera formagdo em ciéncias sociais (sociologia e ciéncia
politica), ndo havendo nenhum com titulo na &rea de antropologia e sendo dois doutores em
historia. Tracarei a seguir breve perfil de cada um dos autores.

O coordenador da obra, Nelson Tomazi, esta atualmente aposentado de suas atividades
docentes na UEL e desde a década de 1990 dedica-se a elaboracdo de livros didaticos de
sociologia bem como a atividades em defesa da insercdo e garantia de manutencdo da
sociologia como disciplina escolar. Dentre estas, integrou a comissao de ensino da SBS e foi
um dos autores das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) — Sociologia, do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006). Esses esforcos culminaram com o seu
envolvimento na fundagéo da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, a ABECS,
criada em 2012. Tomazi possui licenciatura em ciéncias sociais pela Universidade Federal do
Parana (1972), mestrado e doutorado em Historia, respectivamente pela UNESP de Assis
(1988) e UFPR (1996). Foi professor de sociologia, ciéncia politica e metodologia e técnica
de pesquisa na UEL e na UFPR, na graduagdo e na p6s-graduacao.*®

Os demais autores possuem a seguinte formacdo: Marcos Cesar Alvarez possui
graduacdo em ciéncias sociais, mestrado e doutorado em sociologia pela USP. Atualmente
Alvarez é professor livre-docente no departamento de sociologia da USP, e suas pesquisas
versam sobre a sociologia da punicdo e do controle social, da teoria social, das metodologias
de pesquisa e do pensamento social no Brasil.'® Maria José de Rezende é mestre em
sociologia pela PUC-SP e doutora em sociologia pela USP e atualmente é professora
associada de sociologia da UEL, atuando em seu programa de mestrado em ciéncias

sociais.’® Pedro Roberto Ferreira, professor associado de ciéncia politica na UEL, é mestre e

180 Q curriculo do autor esta na plataforma Lattes, do CNPq:
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual /visualizacv.do?id=K4708623T1. Acesso em 10 de janeiro de
2016.

181 O curriculo do autor se encontra na plataforma Lattes, do CNPq:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual /visualizacv.do?id=K4785933H8. Acesso em 10 de janeiro de
2016.

182 Link para o curriculo Lattes da autora:

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual /visualizacv.do?id=K4707354]5. Acesso em 10 de janeiro de
2016.
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doutor em ciéncia politica pela PUC-SP.'® Regina Aida Crespo, professora da Universidad
Nacional Auténoma de México, mestre em teoria literaria pela UNICAMP e doutora em
histéria social pela USP.'®* E, por fim, Ricardo de Jesus Silveira, professor adjunto de
sociologia da UEL, mestre em ciéncias politicas e sociais pela PUC-SP e doutor em
sociologia pela USP.'®

O livro didatico em foco tem 264 paginas organizadas em seis unidades, com 17
capitulos e uma introducdo. A edicdo analisada é impressa toda em preto-e-branco e apresenta
MEeNos recursos visuais em comparacao com o restante da amostra, fato que serd abordado no
proximo capitulo. Ao final de cada capitulo existe uma secdo intitulada “textos para
discussdo”, na qual dois ou mais excertos sdo destacados acompanhados de uma ou mais
questdes para serem respondidas pelos alunos. Tais textos sdo, em sua grande maioria, trechos
de obras das ciéncias sociais classicas ou contemporaneas, mas ha também algumas
reproducdes de letras de masicas,'®® poucas matérias jornalisticas'®’ e um poema de Eduardo
Galeano (O livro dos abragos).

Ao final de cada unidade séo listadas sugestBes de leitura relacionadas aos temas
tratados nos capitulos daquela unidade, nas quais, além de uma referéncia bibliogréfica
completa, hd ainda uma breve descricdo e comentario a respeito do titulo escolhido. Por
exemplo, ao final da unidade VI — Os movimentos sociais, sdo listados oito livros
relacionados ao tema: cinco de autoria de brasileiros (Renato Boschi e Licia Valladares; Julio
Chiavenato; Rafael de La Cruz; Maria da Gloria Gohn; e José Segatto) e dois de autores
estrangeiros (Leo Huberman e Karl Marx). Os comentarios sdo bem sucintos, mas, por vezes,
expressam a opinido do autor da unidade em relagéo ao livro sugerido. Sobre o livro de Julio
Chiavenato intitulado As lutas do povo brasileiro, do ‘Descobrimento’ a Canudos, Ricardo de
Jesus Silveira, autor do livro didatico que assina a Unidade VI, tece o seguinte comentario:

“O autor analisa os diversos movimentos havidos até o inicio da Republica, proporcionando-

183 Link para o curriculo Lattes do autor:
http: //buscatextual.cnpg.br/buscatextual /visualizacv.do?id=K4700315Z0. Acesso em 10 de janeiro de
2016.

184 ink para o curriculo Lattes da autora:
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual /visualizacv.do?id=K4785523U6. Acesso em 10 de janeiro de
2016.

185 Link para o curriculo Lattes do autor:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual /visualizacv.do?id=K4769473A4. Acesso em 10 de janeiro de
2016.

186 [ etras de musicas de Milton Nascimento (Morro velho), Vinicius de Morais (O operdrio em construgdo) e
Jorge Benjor (Pais tropical).

187 Duas matérias do jornal Folha de S. Paulo, de 1998, uma sobre o programa de televisdo do apresentador
“Ratinho” e outra sobre as garotas que trabalhavamo no programa “Fantasia” da rede de televisdo SBT.
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nos uma visdo oposta a que € veiculada pela bibliografia tradicional, ao destacar a
participagdo do povo nos varios movimentos” (TOMAZI et al., 2001, p. 264). E na unidade
IV — Politica e sociedade: as formas do Estado, Pedro Roberto Ferreira comenta o livro
Estado e planejamento econdémico no Brasil (1930-1970), de Octavio lanni, da seguinte
maneira: “Obra que esclarece as relagbes mais profundas entre sociedade civil e Estado no
Brasil contemporaneo. Importantes explicacbes sobre o nosso sistema capitalista seréo
encontradas neste livro do brilhante socidlogo uspiano” (TOMAZI et al., 2001, p.172). S&o,
portanto, comentarios que ndo so sintetizam o assunto do livro, mas também opinam sobre a
qualidade do texto e sobre a facilidade ou dificuldade da leitura.

Dentre os livros selecionados nesta andlise, este é o Unico livro didatico que atribui
autoria a cada unidade, identificando os autores responsaveis pela elaboracdo dos capitulos

gue compBem a obra, conforme exposto no quadro a seguir:

Quadro 11: Sumario do livro Iniciacdo a sociologia, organizado por Nelson Dacio Tomazi,
Editora Atual, 2001 — 22 edicdo, por unidade, autoria e titulos dos capitulos

UNIDADES AUTORIA CAPITULOS

Nelson D. Tomazi Introducdo ao ensino de sociologia
Marcos C. Alvarez e Sociologia e sociedade

Nelson D. Tomazi Historia e sociedade

O trabalho nas diferentes sociedades
O trabalho na sociedade capitalista
A questdo do trabalho no Brasil

As desigualdades entre os homens
As formas de desigualdade

As desigualdades sociais no Brasil
9. O Estado moderno

Pedro Roberto Ferreira 10. A politica no socialismo real

11. Aspecto do Estado no Brasil

12. Os conceitos de cultura e ideologia
V — Cultura e ideologia Regina Aida Crespo 13. Cultura popular versus cultura erudita
14. A indUstria cultural

15. O que é movimento social?

VI — Os movimentos Ricardo de Jesus 16. O movimento operario € 0s “novos”
sociais Silveira movimentos sociais

17. Os movimentos sociais no Brasil

I — Individuo e sociedade

Il — Trabalho e sociedade | Nelson D. Tomazi

111 — As desigualdades

. Maria José de Rezende
sociais

O Nk wWNE

IV — Politica e sociedade:
as formas do Estado

Fonte: Elaboragéo propria.

Concluindo, cabe destacar que esse livro € uma referéncia comumente citada por
outras obras didaticas voltadas para o ensino da sociologia no nivel médio, tendo sido
reeditado até 2007, momento em que seu idealizador e coordenador dedicou-se a uma

empreitada individual (proxima obra a ser analisada). Os livros escritos e/ou organizados por
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Nelson Tomazi s&o casos singulares para a reflexdo sobre os processos de transformacéo de
uma ciéncia em disciplina escolar, pois eles revelam as interconexdes complexas entre 0s
campos recontextualizadores. Por um lado, em sua concepcao, no inicio da década de 1990, o
livro Iniciacdo a sociologia inspirou-se em uma proposta curricular estadual (feita pela CENP
de Séo Paulo, como ja dito no Capitulo 3), e, por outro, suas reedi¢des e o livro Sociologia
para o ensino médio tornaram-se também curriculo. A edicdo de 1993 de Iniciacdo a
sociologia € citada na bibliografia dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN+ (BRASIL,
2002), que dividia o curriculo de sociologia em quatro eixos tematicos: individuo e sociedade,
cultura e sociedade, trabalho e sociedade, politica e sociedade. Os eixos tematicos estipulados
nos PCN+ sdo praticamente iguais a organizacdo do livro coordenado por Nelson Tomazi
desde 1993, ano da primeira edi¢do do manual, que foi reeditado até o inicio dos anos 2000.

A primeira edicdo do livro Sociologia para o ensino médio, de Nelson Dacio Tomazi,
foi publicada, em 2007, pela Editora Atual. A segunda edicdo da mesma obra didatica foi
langada em 2010 ja pelo selo Saraiva. Como foi mostrado no topico anterior (4.1.1), a Editora
Atual passou a integrar o Grupo Saraiva em 1998, mas ainda nos anos 2000 alguns livros
continuaram a ser publicados pela marca Atual. A segunda edicdo*® aqui analisada foi escrita
por apenas um autor, Tomazi, tendo sido aprovada pelo processo de selecdo do PNLD 2012,

No quadro abaixo, apresentarei o sumario do livro, que serd comentado na sequéncia:

Quadro 12: Sumario do livro Sociologia para o ensino médio, de Nelson Dacio Tomazi,
Editora Saraiva, 2010 — 22 edicdo, por unidade e titulos dos capitulos

UNIDADES CAPITULOS

Introducdo O estudo da sociologia

1. O individuo, sua historia e a sociedade

2. O processo de socializagéo

3. As relagBes entre individuo e sociedade

4. O trabalho nas diferentes sociedades

5. O trabalho na sociedade moderna capitalista

1. A sociedade dos
individuos

2. Trabalho e sociedade
6. A questdo do trabalho no Brasil

7. Estrutura e estratificacdo social

8. A sociedade capitalista e as classes sociais
9. As desigualdades sociais no Brasil

10. Como surgiu o Estado moderno

11. O poder e o Estado

12. Poder, politica e Estado no Brasil

13. A democracia no Brasil

3. A estrutura social e as
desigualdades

4. Poder, politica e Estado

188 Essa edicdo é praticamente igual a primeira (Ed. Atual, 2007), com apenas pequenas alteracdes nos
titulos de uma unidade e de dois capitulos.
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14. Direitos e cidadania
5. Direitos, cidadania e 15. Os movimentos sociais
movimentos sociais 16. Direitos e cidadania no Brasil
17. Os movimentos sociais no Brasil
18. Dois conceitos e suas definigdes
6. Cultura e ideologia 19. Mesclando cultura e ideologia
20. Cultura e industria cultural no Brasil
21. Mudanca social e Sociologia
22. Revolugdo e transformagéo social
23. Mudanca e transformacdo social no Brasil

7. Mudanca e
transformacao social

Apéndice Historia da Sociologia: pressupostos, origem e desenvolvimento

Fonte: Elaboragéo propria.

Ao comparar esse sumario com o do livro coordenado por Tomazi em 2001, nota-se
uma série de semelhancas, dentre as quais a permanéncia dos temas das unidades quase na
mesma ordem: individuo e sociedade (a sociedade dos individuos), trabalho e sociedade, as
desigualdades sociais, e cultura e ideologia. A principal diferenca é que na edicdo de 2001
havia uma unidade intitulada Politica e sociedade: as formas do Estado e outra dedicada aos
movimentos sociais. J& no livro de 2010, a discussdo sobre politica, estado e movimentos
sociais foram acrescentados os conceitos de direitos e cidadania. Outra distingdo € que nesse
livro criou-se uma nova unidade totalmente dedicada ao tema da mudanca e transformacéo
social que antes, em 2001, havia sido tratada em apenas um topico de um dos capitulos da
parte dedicada aos movimentos sociais.

O livro Sociologia para o ensino médio (TOMAZI, 2010) tem 256 paginas coloridas,
com muitos recursos visuais,*® indicando um investimento editorial significativo em direitos
de imagem e diagramacdo. Ao final de cada capitulo é inserida a secdo “cenarios”, em que
excertos de um ou mais textos sdo reproduzidos em paginas de cor diferente do restante do
capitulo. Cada texto citado € acompanhado de uma ou duas perguntas, como, por exemplo, no
Capitulo 20 (Cultura e industria cultural no Brasil), cujo trecho selecionado de um artigo de
Ailton Krenak™ reflete sobre as diferentes concepcOes de tempo e cultura para as sociedades

indigenas e para as ocidentais. Apés o excerto, o livro didatico sugere as seguintes perguntas:

1. O texto de Krenak indica outra forma de pensar o mundo da cultura. VVocé
acredita que o tipo de cultura defendido por ele tem condicfes de sobreviver

189 A analise dos recursos visuais de todas as obras didaticas selecionadas sera aprofundada no préximo
capitulo.

190 KRENAK, Ailton. Antes, o mundo nao existia. In: Novaes, Adauto (Org.) Tempo e histéria. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1992, p.202-203.
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num mundo cada dia mais tecnificado? 2. O que esse tipo de visdo de mundo
pode ensinar para as pessoas gue vivem em nossa sociedade, no século XXI1?
(TOMAZI, 2010, p.199).

As questdes acima citadas exigem do leitor (aluno/a), no caso da primeira pergunta, a
elaboracdo de uma opinido e, na segunda, uma reflexdo relacionando a interpretacdo do texto
com a sociedade na qual se vive. Esse exemplo ilustra uma tendéncia dos livros didaticos de
sociologia brasileiros, nos quais hd uma separacdo entre o texto, o conteudo do capitulo, e a
secdo de atividades e exercicios, que trazem elementos de uma abordagem didéatico-
pedagdgica para o nivel médio de ensino.

A secdo “leituras e atividades” aparece ao final de cada unidade, composta pelas
seguintes subsecOes: “para refletir”, composta de excertos de fontes textuais acompanhados
de perguntas; “para organizar o conhecimento”, com mais questdes a serem respondidas;
“para pesquisar”, onde ha sugestdes de atividade de pesquisa a ser desenvolvida em sala de
aula ou em casa; e “livros recomendados e sugestdo de filmes”, em que ha indicacdo de
titulos, ilustrados pelas capas dos livros ou uma cena dos filmes, acompanhados de uma breve
descri¢do e comentario sobre a obra. Todas as se¢des ao final das unidades sdo destacadas em
cores diferentes do restante do capitulo. Ao final do livro do aluno é listada uma bibliografia e
uma relacdo de sites para consulta.

Mesmo antes de ser indicado as escolas publicas pelo programa governamental
(PNLD 2012), o livro do Tomazi ja era uma referéncia de livro didatico de sociologia. Desde
a obra didatica coletiva organizada por ele, seu material ganhou novas edicdes e incrementou-
se seguindo a tendéncia do setor de didaticos brasileiros.

Embora ndo tenha sido aprovado pelo PNLD, outro livro bastante vendido no periodo
focalizado é o de Pérsio Santos de Oliveira, que se tornou conhecido pelo manual Introducéo
a sociologia, com inGmeras edi¢Bes e reimpressdes pela Editora Atica, sendo um titulo
comumente citado nas referéncias de outros livros didaticos. Além disso, esse titulo também
esta listado nas referéncias bibliograficas do PCN+, sendo um dos trés manuais de sociologia
que figuram naquelas orientacbes (BRASIL, 2002, p.98). O livro Introducdo a sociologia
vem sendo publicado desde 1988. O exemplar de 2002 que analisei era a 242 edicdo e 52
reimpressdo da obra. De 2002 até 2011 foram publicadas pelo menos mais cinco edigdes, sem
contar as reimpressdes, de acordo com dados da Biblioteca Nacional.***

O autor ¢é licenciado em pedagogia pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Sorocaba

191 Fonte: http://acervo.bn.br/sophia web/index.html. Acesso em 16 de janeiro de 2017.
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(SP), mestre em sociologia pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH)
da USP, tendo atuado como diretor do Colégio Valribeira, do municipio de Registro (SP).**
A seguir apresento um quadro com o sumario das duas edi¢des de Introducéo a sociologia, de

2002 e 2010.

Quadro 13: Sumarios do livro Introdugdo a Sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira,
Editora Atica, por ano da edigdo (2002 e 2010), por titulos dos capitulos

CAPITULOS EDICAO 2002 EDICAO 2010
Capitulo 1 O estudo da sociedade | ... A sociedade humana
humana .................... '
Capitulo 2 Conceitos basicos paraa | .. »| Principios de sociologia
compreenséo da vida social |
Capitulo 3 Comunidade, cidadaniae | ) »|  Viver em sociedade
minorias | e
Capitulo 4 Agrupamentos sociais | Como funciona a
""""" sociedade?
Capitulo5 | Fundamentos econdémicos da ] , Organizagdo social e
sociedade cidadania
Capitulo 6 Estratificacdo e mobilidade ""3-'.';;_..,. s » Grupos sociais e interagéo
social
Capitulo 7 A cultura » Trabalho e sociedade
Capitulo 8 As instituicdes sociais Sociedades
contemporaneas
Capitulo 9 Mudanga social Estratificacdo e
mobilidade social
Capitulo 10 O subdesenvolvimento Cultura: nossa heranca
social
Capitulo 11 Educacdo e escola As instituicdes sociais
Capitulo12:
Mudanga social
Capitulo13:
Pobreza e
desenvolvimento
Capitulol14:
O papel social da
educagdo

Fonte: Elaboragdo propria.

Os livros da Editora Atica para a sociologia escolar s&o os (nicos que nio se
organizam em unidades ou partes. A edicdo de 2010 possui 14 capitulos, trés a mais do que a

edicdo de 2002, porém a ordem e as tematicas sdo bem semelhantes. No quadro acima

192 O curriculo de Pérsio Santos de Oliveira ndo consta na plataforma Lattes, do CNPq, em pesquisa
realizada em 16 de janeiro de 2017. E o Gnico autor dentre os analisados que nido tem titulo de doutor.
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assinalei com setas a relacdo entre as tematicas dos capitulos presentes em cada uma das
edicdes. As setas de traco continuo indicam poucas alteragdes entre o titulo dos capitulos de
um sumario para o outro; e as setas tracejadas sinalizam os contelidos que estdo presentes
com outra nomenclatura na edi¢cdo mais recente. Além disso, por ser maior, a edi¢do de 2010
apresenta temas que ndo se encontravam naquela de 2002. Todavia, com alteragdes
significativas na composicdo dos capitulos (redagdo do texto didatico, selecdo de excertos,
insercdo de novos e mais diversos elementos visuais e insercdo de mais boxes, por exemplo),
0s sumarios de uma e outra edi¢cdo sdo semelhantes no que diz respeito a selecdo de alguns
temas e conceitos. H& a permanéncia de uma apresentacao as ciéncias sociais (seu objeto de
estudo, seus métodos e historia); das nogdes sobre socializacdo, grupos sociais, comunidade,
sociedade e cidadania; dos conceitos de estratificacdo social (castas, estamentos e classes
sociais), mobilidade social, modos de producéo, cultura, institui¢cbes sociais (familia, religido
e Estado); e uma abordagem dos temas da mudanca social e do desenvolvimento.

O maior destaque dado a introducdo as ciéncias sociais, apresentando seus objetos de
estudo e suas ferramentas de analise € uma das principais diferencas entre as edi¢des de 2002,
que apresenta dois capitulos destinados ao tema, e a de 2010, que ja propde quatro capitulos
para este fim. Outra distincdo importante entre essas duas edi¢Ges é a supressao do termo
subdesenvolvimento no livro de 2010, aparecendo em seu lugar a discussdo do
desenvolvimento com destaque para o tema da pobreza (sdo subtopicos do Capitulo 13 da
edicdo 2010: “os paises pobres” e “os nUmeros da pobreza™), onde antes eram apresentados
“indicadores de subdesenvolvimento”, “indicadores vitais, econdmicos, sociais e politicos”
(subtopicos do Capitulo 10 da edicdo de 2002).

Os contetdos acerca do mundo do trabalho, incluindo as questdes relativas aos modos
de producdo ao longo do tempo, chegando até os processos de globalizacdo mais recentes,
também ganham mais espaco na edi¢cdo mais recente, passando a ser abordados em dois
capitulos com cerca de quarenta paginas (na edicdo de 2002 a tematica era tratada em apenas
um capitulo de vinte paginas). Porém, mais do que uma questdo numérica, os capitulos da
edicéo de 2010 trouxeram mais excertos e citagcdes sobre o mundo do trabalho. Autores como
Karl Marx (definicdo do conceito de modo de producdo), Darcy Ribeiro (nocdo de trabalho
nas comunidades indigenas), Jacob Gorender (escravismo colonial), Leo Huberman
(feudalismo), Paulo Meksenas (formacgédo do capitalismo), Raimundo Faoro (trecho de “Os
donos do poder”, com citagdo ao texto do padre Antdnio Vieira criticando a corrupgéo e a
superexploragdo da colonia) e Eric Hobsbawm (sobre a queda do Muro de Berlim), tém

trechos de suas obras citados no corpo do texto dos capitulos 7 e 8 da edicdo de 2010,
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destacados em boxes de cores diferentes do restante da pagina. Além desses autores, ao final
de cada capitulo, na secdo de “textos complementares”, citagdes mais longas sdo utilizadas,
seguidas de questdes e exercicios, cuja autoria € atribuida a Maria Beatriz Florenzano (sobre
trabalho escravo na Roma antiga), ao Centro de Estudos Angolanos (sobre feudalismo e
escravismo), a Nicolau Sevcenko (Estado de bem-estar social) e a Gilberto Dupas (futuro do
trabalho).

Na edicdo de 2002, no capitulo Fundamentos econdmicos da sociedade, dois excertos
se destacam em meio a narrativa didatica dominante do capitulo: um é de autoria do escritor
Alvin Toffler (trecho do best-seller A terceira onda, sobre o informacionismo e a sociedade
interativa) e outro do tedlogo Clodovis Boff (sobre o socialismo). Na secdo de “textos
complementares”, outros dois trechos sdo incluidos, seguidos de exercicios para 0
leitor/aluno, um extraido do jornal Folha de S. Paulo (sobre os indios Yanomami) e outro de
Paulo Meksenas, sobre a origem da sociedade capitalista (trecho igualmente citado na edigéo
de 2010).

A edicdo de 2002 possui 256 paginas coloridas, onze capitulos e, ao final, a secéo
Grandes mestres das ciéncias sociais, que elenca minibiografias de vida e obra de onze
intelectuais, suas datas de nascimento e morte, acompanhadas de uma imagem identificando-
0s. Esses “grandes mestres” sa0 quase todos homens europeus caucasianos e, com excecao de
dois, Gilberto Freire e Florestan Fernandes, os intelectuais citados sdo: Jean-Jacques
Rousseau, Augusto Comte, Karl Marx, Emile Durkheim, Max Weber, Bronislaw Malinowski,
Karl Mannheim, Charles Wright Mills e Claude Lévi-Strauss. O livro ainda possui a se¢do
Dicionario basico de sociologia, um glossario de conceitos, termos e expressdes da area, com
vinte paginas; e, por fim, duas paginas com sugestdes de leituras e outras trés paginas que
indicam a bibliografia.

Ao final de cada capitulo ha um box intitulado Questdes para estudo, com uma lista de
perguntas, tarefas, questdes para reflexdo ou para pesquisa. Em seguida, hd a secdo Textos
complementares, onde um ou mais excertos de textos séo reproduzidos, acompanhados de um
exercicio intitulado sempre como Pense e...: pense e responda, ou pense e explique, ou opine,
caracterize, sintetize, relacione, integre conhecimentos, interprete, descreva, comente, ou
pense e pesquise. Um comando em cada capitulo, ndo todos juntos no mesmo exercicio. Essa
edicdo utiliza muitos excertos de fontes jornalisticas, tais como a revista Veja, O Estado de S.
Paulo e Folha de S. Paulo.

Cito como exemplo os excertos escolhidos para a secdo Textos complementares do

capitulo sobre estratificacdo e mobilidade social (Cap. 6), sendo duas reproducdes de materias
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da revista Veja publicadas em 1999 (edi¢des de maio e junho), que abordam as questfes da
mobilidade social e das desigualdades socioeconémicas no Brasil. Ambas as reportagens
basearem-se nas pesquisas de José Pastore e Nelson do Valle Silva, a partir de dados da
PNAD do IBGE. Os trechos reproduzidos sdo longos (para o padrdo da secdo desse livro
didatico), com sete paginas no total, e, ao final, ha apenas o seguinte exercicio: “Pense €
relacione: Faca uma relacdo entre mobilidade social e desigualdade social no Brasil”
(OLIVEIRA, 2002, p.133). A atividade solicita uma acdo mental bem complexa, muito ampla
e sem orientacdo para os alunos do ensino médio desenvolverem uma associacdo entre
mobilidade e desigualdade social no Brasil, fornecendo como fonte alguns dados estatisticos
comentados e resumidos na reportagem da Veja e com citagfes esparsas e pontuais dos
autores da pesquisa.

Em outros casos, os exercicios solicitam a realiza¢do de pesquisas, como na atividade
da secdo Textos complementares do Capitulo 11 — Educacéo e Escola: ap0s trecho retirado da
obra A vida na escola e a escola da vida, de Claudius Ceccon, Rosiska e Miguel Darcy de
Oliveira, o livro pede que o(a) aluno(a):

“l. Comente as medidas sugeridas no texto para melhorar a escola.
(comentar = analisar) Vocé concorda com as medidas? 2. Fagca uma pesquisa
sobre os indices de repeténcia no sistema escolar brasileiro. Cite algumas
causas desse grave problema da educacdo nacional” (OLIVEIRA, 2002, p.
222).

A disposicdo da secdo de exercicios, como se pode ver nesses exemplos, revela uma
caracteristica significativa, denotando uma separacédo entre a formulacdo do texto didatico e a
secdo de exercicios. Na edicdo de 2001 do livro coordenado por Nelson Tomazi também é
notavel uma separacdo entre o corpo do capitulo e as questdes propostas pelos exercicios.
Tanto no manual de Oliveira (2002) quanto no de Tomazi et al. (2001), os excertos
restringem-se, na maioria dos casos, as secfes ao final dos capitulos intituladas,
respectivamente, Textos complementares e Texto para discussdo. Assim, o contato do leitor
com as obras originais das ciéncias sociais é reduzido e restrito a uma parte do livro.

Apesar dessa semelhanca, o livro do Pérsio Oliveira construiu uma narrativa didatica
que prioriza as definicGes de termos e conceitos em destaque ao longo dos capitulos. Assim, 0
capitulo sobre estratificacdo e mobilidade social, por exemplo, define as caracteristicas dos
principais tipos de estratificagdo e destaca trés delas: a econdmica, a politica e a profissional.
Para cada uma delas é apresentado um significado sucinto, e, além disso, o autor identifica e
define os tipos de mobilidade social (vertical e horizontal), sendo que cada um desses termos

ganha destaque em negrito ou é formatado em topicos, acompanhado de sua respectiva
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definicdo (OLIVEIRA, 2002, p. 118-120).

Ja o livro Iniciacdo a sociologia, coordenado por Tomazi (2001), prioriza uma
narrativa historica, sendo que as definigdes de termos e conceitos das ciéncias sociais citados
ao longo dos capitulos ndo ganham destaques graficos. A unidade sobre as desigualdades
sociais do livro do Tomazi, por exemplo, é composta por trés capitulos sendo um deles
dedicado a discusséo filoséfica sobre a origem das desigualdades entre os homens, citando
autores como John Locke, Thomas Hobbes, Jean-Jacques Rousseau, Edmund Burke, Thomas
Robert Malthus, Voltaire e Karl Marx. O segundo capitulo trata das formas de desigualdade,
explicando as castas, 0s estamentos e as sociedades de classe. Por fim, a unidade é encerrada
por uma discussao sobre as desigualdades sociais no Brasil.

A edicdo de 2010 do livro Introducdo a sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira, tem
70 paginas a mais, com 328 péaginas, 14 capitulos e, ao final, uma secdo intitulada Cientistas
sociais e seu tempo (em 2002 eram o0s Mestres das ciéncias sociais), onde sdo listadas
minibiografias de vida e obra de 62 intelectuais (21 brasileiros e 41 estrangeiros), suas datas
de nascimento e morte, sendo alguns identificados por um retrato; um Glossario de sociologia
ocupando dez péginas; e Sugestdes de leitura (21 livros). Encerrando o livro estdo as
indicacdes bibliograficas, as “questdes de vestibulares e do ENEM” (11 péginas) e um indice
remissivo.

Os capitulos comegam sempre com um resumo de dois a trés paragrafos do tema a ser
tratado, a pagina seguinte é dedicada a secdo Imagem e sociedade, na qual uma imagem €
apresentada acompanhada de algumas perguntas — com o titulo de Observe e responda —,
solicitando a descricdo da cena em destaque e a opinido do aluno. Os capitulos sdo
subdivididos em topicos, entremeados por boxes de excertos de texto, sendo alguns deles
intitulados O que € ou VVamos pesquisar?.

Os boxes Vamos pesquisar?, compostos por um texto seguido de algumas orientacGes
para a pesquisa do tema, estdo presentes em quase todos os capitulos da edi¢do de 2010 do
livro do Pérsio Oliveira e elencam questdes que podem orientar a tarefa e a compreensao do
texto e do tema em evidéncia. A autoria sugere que a pesquisa seja realizada em sites da
internet, livros, enciclopédias e outras fontes escritas e/ou por realiza¢do de entrevistas. Apds
a pesquisa, propde-se a realizacdo de debates em grupos na sala de aula ou a redacdo de
textos. Mais da metade dos textos (sete) sdo oriundos de fontes jornalisticas (jornais O Estado
de S. Paulo, Folha de S. Paulo, O Tempo/MG e revista Exame), trés sdo excertos de livros e
um é um texto didatico. Os temas sugeridos para as pesquisas versam sobre trés grandes

assuntos: questbes socioecondmicas (neoliberalismo, a nova classe média brasileira,
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193

mobilidade social no Brasil e gastos familiares com educagdo—"), questdes culturais (folclore,

educacdo indigena, muculmanas em Paris e a laicidade da educacdo, e sociabilizagdo no

ciberespaco™®

) e as desigualdades sociais, raciais e de género no Brasil (dados do IBGE sobre
a situacdo dos negros, violéncia contra empregadas domeésticas e divisdo sexual do
trabalho).'®

O livro apresenta 16 boxes intitulados O que €?, que, em sua grande maioria, utilizam
excertos adaptados de obras de autores das ciéncias sociais ou da historia, com excec¢do de um
texto didatico definindo o conceito de comunidade (Cap.5, pag.80); e uma reportagem
jornalistica sobre o fenémeno da moda (Cap.2, pag. 31). Outra excec¢do € a utilizacdo de um
trecho do livro O homem e seus simbolos, do psiquiatra Carl Jung, para apresentar a definicdo
de simbolos e simbolismo no ambito do capitulo dedicado aos grupos sociais e a interacdo
(Capitulo 6, paginas 101-125). A caracteristica principal desse recurso grafico, o box O que
€?, consiste em sintetizar as definicdes de um determinado conceito das ciéncias sociais.
Assim, sdo destacados pelo livro os seguintes termos e categorias: sociedade (segundo
Thomas Bottomore); globalizacdo (por Giddens); relacdo social em Max Weber; sociedade de
massa (a partir de um verbete do Dicionario de politica do Norberto Bobbio); sentido de
lideranca (segundo o historiador Arthur Schlesinger Jr.); simbolos (definicdo de Carl Jung);
modo de producdo e luta de classes (segundo Karl Marx); escravismo colonial (pelo
historiador Jacob Gorender); multiculturalismo e educacdo (em artigo de Maria Aparecida
Silva); familia, segundo Leévi-Strauss; nocbes de esquerda, centro e direita na politica (de
acordo com o historiador Joel Rufino dos Santos); o mito do desenvolvimento econémico (a
partir de texto de Celso Furtado); processo de ensino-aprendizagem e as novas tecnologias
(adaptado de Edgar Morin).*®
Ao final do capitulo sdo arroladas questdes (perguntas englobando todo o conteudo do

capitulo), uma lista de sugestdo de livros, outra lista de filmes com indicagdo sobre como

193 0 neoliberalismo é abordado em um texto didatico com citagdo as ideias de Friedrich Von Hayek
publicadas no livro O caminho da serviddo (cap.8, p.154); entrevista com Marcelo Neri, autor do livro A
nova classe média (cap.13, p.261); texto jornalistico com exemplos que comprovariam que o Brasil é o
pais da mobilidade social (cap.9, p.180); matéria do jornal Folha de S. Paulo intitulada: “Carro ou
educacdo: o que vale mais?” (cap.14, p.282).

194 Excertos de livros de Carlos Rodrigues Brandao da cole¢ao Primeiros Passos, O saber indigena (cap.10,
p-193) e Folclore (cap.10, p.195); matéria da Folha de S. Paulo sobre a proibi¢ido do uso do véu islamico
nas escolas francesas (cap.11, p.225); texto de Eric Guizzo explicando o conceito de aldeia global de
Marshal McLuhan (cap.3, p.50).

195 A situagao do negro no Brasil (cap.4, p.66); Jovens espancam empregada doméstica (cap.6, p.115);
Homem ajuda mais em tarefa doméstica (cap.11, p.221).

196 Os boxes supracitados encontram-se respectivamente nas paginas: 12, 44, 60, 106, 109, 111, 132,177,
137,198, 219, 250, 260 e 284 (OLIVEIRA, 2010).
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utiliza-los em sala de aula e, por fim, sdo reproduzidos excertos de uma pagina na secdo
Textos complementares, seguidos do mesmo Pense e responda, e suas variagdes, ja presentes
na edicao de 2002.

A inclusdo de sugestdes de livros e de filmes ndo é uma particularidade desse livro
didatico. A partir de 2010, os manuais de sociologia passaram a incluir essas sugestdes,
normalmente ao final dos capitulos, em consonancia com algumas exigéncias do edital do
PNLD, para o qual as obras deveriam apresentar e propor:

a andlise socioldgica de formas de expressdo que compdem a vida cultural
contemporanea (como charges, excertos de livros, imagens, contetidos da
internet, matérias publicitérias, letras de musicas, filmes, etc.) (BRASIL,
2009, p.31 — grifos meus).

E o manual do professor deveria oferecer “um repertorio de indicacbes de livros,
filmes e outros recursos que possam servir de suporte para sua atividade de ensino”
(BRASIL, 2009, p.32 — grifos meus).

O livro Introducéo a sociologia, edicdo de 2010, menciona cerca de dez filmes por
capitulo, contemplando titulos produzidos em variados paises, com destaque para a
filmografia europeia, norte-americana e brasileira. Pouco destaque é dado a producéo latino-
americana. No capitulo intitulado Cultura: nossa heranca social, por exemplo, sdo sugeridos
doze filmes, dos quais cinco sdo producdes dos Estados Unidos, quatro sdo brasileiros e os
demais sdo da Australia, Nova Zelandia e india (um filme de cada pais).*®” Em seguida, o
livro didatico propGe que os alunos se relinam em grupos, sob a supervisdo do professor, para
assistir a um ou mais filmes da lista, promovam um debate ap6s a exibi¢do e escrevam um
texto coletivo considerando as seguintes perguntas:

Que relagdes podem ser estabelecidas entre o enredo do filme e os conceitos
estudados nesse capitulo? / H& referéncias, no filme, a nogdo de cultura?
Quais sdo elas e onde aparecem no filme? / Ha referéncias a manifestacdes
de contracultura? Sob que formas elas se manifestam no filme? / Ha
referéncias a questdo do controle social? Quais séo elas e onde aparecem no
filme? Ha referéncias a questdo da aculturacdo? De que forma o filme
aborda essa questdo? (OLIVEIRA, 2010, p.209).

197 Os filmes sugeridos sdo: Um homem chamado cavalo, direc¢io: Elliot Silverstein (EUA, 1970); Crepiisculo
de uma raga, direcdo: John Ford (EUA, 1964); Havai, dire¢do: George Roy Hill (EUA, 1966); Sem destino,
direcdo: Dennis Hopper (EUA, 1969); Hair, diregdo: Milos Forman (EUA, 1969); Kuarup, documentario,
direcdo: Instituto Nacional do Cinema Educativo (Brasil, 1962); Hans Staden, dire¢do: Luiz Alberto
Pereira (Brasil, 1999); Brava gente brasileira, dire¢ao: Liicia Murat (Brasil, 2000); Imbé Gikegii- cheiro
de pequi, diregao: Nguné Elii (Brasil, 2006); Geragdo roubada, direcdo: Phillip Noyce (Australia, 2002);
Encantora de baleias, direcdo: Niki Caro (Nova Zelandia, 2003); Nome de familia, dire¢do: Mira Nair
(india, 2006) (OLIVEIRA, 2010, p. 208).

166



Apo6s a descrigdo e andlise da obra de 2010, e possivel notar que o livro recebeu
alteracOes significativas em comparacdo a edigdo de 2002, com inser¢do de mais capitulos,
mais excertos de obras originais, nova redacdo dos conteddos, acréscimo de mais imagens,
boxes, atividades e exercicios, permanecendo, contudo, a linguagem direta voltada para o
publico da educagdo bésica, marcada pelas definicGes de conceitos em uma narrativa didatica
que prima pela enumeracdo das caracteristicas dos fendmenos e categorias elencadas.

O livro didatico de Cristina Costa vem sendo publicado pela Editora Moderna desde
1986 com o titulo Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. A autora é bacharel e
licenciada em ciéncias sociais pela PUC-SP, mestra e doutora em ciéncias sociais
(antropologia social) pela USP, livre-docente em ciéncias da comunicacgdo pela Escola de
Comunicacbes e Artes — USP e professora titular em comunicacdo e cultura da USP. Costa
possui extensa producdo académica, com mais de cinco dezenas de artigos cientificos, trinta e
sete livros publicados ou organizados e dezenas de capitulos de livros. Ela foi professora de
sociologia e de historia na educacao basica na década de 1980 no colégio Elvira Brandao, em
Sdo Paulo, e, em seu curriculo Lattes, além da producdo académica, também estdo citadas
suas obras didaticas e paradidaticas.'*®

Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade, edicdo de 2005, é um livro de 416
paginas, com sete unidades e 21 capitulos. Todo impresso em preto-e-branco, apresenta
menos imagens e recursos visuais do que a publicacdo de 2010. Os capitulos, precedidos de
uma introducéo, estdo divididos em subtitulos destacados em negrito e ao final sdo incluidas
as secdes de Atividades e de Leituras complementares. Poucos sdo 0s excertos inseridos no
corpo do texto, concentrando-se nas se¢des ao final dos capitulos. As atividades incluem
exercicios de compreensdo de texto; interpretacdo, problematizacdo e pesquisa; aplicacdo de
conceitos e temas para debates, sempre seguidos de perguntas a serem respondidas pelos
leitores/alunos. Nas Leituras complementares aparecem os trechos mais longos de citagdes,
acompanhados de questbes sobre o texto.

No quadro a seguir, apresento o sumario da 32 edicdo do livro Sociologia: introdugdo

a ciéncia da sociedade, de Cristina Costa, publicado em 2005:

Quadro 14: Sumério do livro Sociologia: introducéo a ciéncia da sociedade, de
Cristina Costa, Editora Moderna, 2005 — 32 edi¢éo, por partes e titulos dos capitulos

198 [Informacoes extraidas do curriculo da autora na plataforma Lattes disponivel em:

http://lattes.cnpq.br/8076769375597346. Acesso em 22 de dezembro de 2015.
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PARTE CAPITULOS

I. Introducéo

1. O Renascimento

. Asociologia pre- 2. A ilustracéo e a sociedade contratual

cientifica 3. A crise das explicacdes religiosas e o triunfo da ciéncia
4. A emergéncia do pensamento social em bases cientificas
I11. A sociologia 5. A sociologia de Durkheim
classica 6. Sociologia alema: a contribuicdo de Max Weber

7. Karl Marx e a historia da exploracdo do homem

IV. Acontribuicdo 8. O desenvolvimento da antropologia social
da Antropologia aos 9. Estruturalismo: uma nova abordagem
estudos da sociedade | 10.A antropologia contemporénea

11.A sociologia e a expanséo do capitalismo
12.As teorias do desenvolvimento: do evolucionismo a hermenéutica
V. Sociologia 13.Teorias da globalizacdo
contemporanea 14.Pobreza e excluséo
15.Novos modelos de explicacdo socioldgica
16.A sociologia e as teorias da comunicacao

VI. Asociologia no 17.A sociologia no Brasil
Brasil

18.Sociologia e sociologias

VII. Meétodos e 19.A realidade e os métodos de observacgao

técnicas de pesquisa 20.Experimento, questionario, entrevista, grupo de foco...
21.0utras fontes de dados

Fonte: Elaboragéo propria.

O livro apresenta uma historia das ideias socioldgicas, tendo a autora
organizado os capitulos em unidades dedicadas as sociologias pré-cientifica, classica,
contemporanea e brasileira, uma unidade para a antropologia €, por fim, outra para métodos e
técnicas de pesquisa. O livro enfatiza escolas e autores da sociologia e da antropologia e, a
partir deles, apresenta os conceitos basicos das disciplinas. Por exemplo, na unidade voltada
para a antropologia, um capitulo aborda as teorias evolucionistas e o funcionalismo em
Malinowski e Radcliffe-Brown, culminando com a explicacdo dos conceitos de sistema social
e estrutura. *° Outro capitulo é dedicado ao estruturalismo, com destaque para as
contribui¢bes de Claude Lévi-Strauss e Raymond Firth, ao metodo linguistico e ao debate
entre estruturalismo e marxismo, especialmente no que se refere as analises sincronicas e

diacronicas da sociedade. O ultimo capitulo dessa unidade aborda a antropologia

199 Chama a atengdo o conceito de fung¢do social ser apenas mencionado (COSTA, 2005, p. 146), mas ndo
explicado no corpo do capitulo, pois trés subtopicos desse capitulo (cap. 8) sdo dedicados ao
funcionalismo, a saber: Malinowski e Radcliffe-Brown: a escola funcionalista (COSTA, 2005, p.143);
Conceitos e métodos funcionalistas (COSTA, 2005, p. 145) e A polémica gerada pelo funcionalismo
(COSTA, 2005, p. 147). O conceito de func¢do social s6 vai ser explicado no ultimo texto complementar,
integrante da ultima secdo do capitulo, um excerto da obra Elementos de sociologia tedrica, de Florestan
Fernandes, sobre os conceitos criados pelo funcionalismo. No trecho escolhido, Florestan explica os
conceitos elaborados por Malinowski: estatuto, estrutura, regras ou normas, aparato material,
atividades e fung¢ido (COSTA, 2005, p. 155).
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contemporanea, apresentando, logo no inicio, os autores Roberto Cardoso de Oliveira, Michel
Foucault e Clifford Geertz, e, logo depois, os conceitos de identidade, igualdade, diferenca.

Michel Foucault € mencionado logo nas primeiras paginas do capitulo A antropologia
contemporanea, da Unidade IV, apresentando a ideia de que o estudo do homem passa
necessariamente pela compreensdo de sua linguagem e formas de expressdo. A autoria do
manual didatico identifica na obra As palavras e as coisas, de Foucault, o argumento de que
“as ciéncias do homem sO0 podem apreender seu objeto pelo discurso e, portanto, pela
interpretacdo simbolica” (COSTA, 2005, p. 173). Essa insercdo aparece logo apos trés
pardgrafos introdutérios nos quais é discutida a crise de paradigmas pela qual, segundo a
autora, passam as ciéncias humanas e sociais, tendo como referéncia o antropélogo brasileiro
Roberto Cardoso de Oliveira, para quem esse cenario de crise fez emergir um novo paradigma
hermenéutico. Em seguida, vem o paragrafo que apresenta o conceito de hermenéutica
segundo Foucault, cuja definicdo seria “a ciéncia da interpretacdo do dito, do ndo-dito e das
entrelinhas” (COSTA, 2005, p. 173), paragrafo que antecede uma cita¢do do livro A palavra e
as coisas, do filosofo francés.

A edicdo de Sociologia: introducédo a ciéncia da sociedade publicada em 2010 tem
um numero de paginas ainda maior, 496 paginas, com 34 capitulos organizados em nove
unidades. Além de ter 80 paginas a mais do que a edi¢cdo de 2005, de ter sido publicado em
tamanho maior’® e possuir 13 capitulos a mais do que o anterior, o livro apresenta mudancas
significativas. O capitulo dedicado as teorias antropoldgicas foi excluido na nova versdo e, em
seu lugar, foram incluidas duas unidades sobre cultura (oito capitulos no total). Nota-se que
essa mudanca pode ser decorréncia das exigéncias do edital do Programa Nacional do Livro
Didatico de 2012 que indicava, em mais de um trecho, que as obras didaticas deviam
contemplar o conceito de cultura, dentre outros. A historia da antropologia ndo € uma das
exigéncias listadas naquele edital, lancado em 2009.

Como ja mencionado, além de critérios especificos para cada componente curricular, o
edital do PNLD 2012 também elenca “principios e critérios de avaliacdo para a area de
ciéncias humanas e suas tecnologias” como um todo (BRASIL, 2009, p.26). Destaquei abaixo
trecho em que o edital faz referéncia aos conceitos estruturadores das disciplinas da area de

ciéncias humanas.?®* Dentre os conceitos que devem estar presentes nas obras didaticas

200 A edigao de 2010 foi feita no formato 205 x 275 mm, enquanto a de 2005 era menor, com dimensdes de
170 x 235 mm.

201 Essa area de ensino é compreendida pelo MEC como sendo composta por histéria, geografia, sociologia
e filosofia.
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submetidas ao processo avaliativo daquele PNLD, foram listados: relagfes sociais, natureza,
cultura, territério, espaco e tempo, seguidos de uma breve justificativa:

A configuracdo de uma area de ensino pressupde a explicitacdo de objetivos
comuns a serem alcangados, a identificacdo das disciplinas e respectivos
conteudos que as compdem, assim como a definicdo de procedimentos
metodologicos e processos avaliativos articulados com as finalidades de
cada componente. (...). Conceitos como relacdes sociais, natureza, cultura,
territorio, espaco e tempo sdo elementos estruturadores dessas disciplinas e
atuam como corpo conceitual aglutinador dos estudos da area. Esses
conceitos constituem ferramentas de trabalho para a analise dos contextos
socio-historicos, bem como para a compreensdo das experiéncias pessoais,
familiares e sociais dos estudantes, a partir da contribuicdo especifica de
cada uma das quatro disciplinas [filosofia, sociologia, histdria e geografia]
que a compdem (BRASIL, 2009, p. 26 — grifos meus).
Além disso, no trecho relativo aos “critérios eliminatérios especificos para a
componente curricular sociologia”, o edital estipula que os livros didaticos, para serem
aprovados, deverdo favorecer:

o dominio da linguagem especializada das Ciéncias Sociais, conferindo
tratamento conceitual e teérico aos temas abordados. Categorias como
cultura, estado, sociedade, etnocentrismo, poder, dominacdo, ideologia,
instituicBes sociais, socializacdo, identidade social e classes sociais deveréo
ser apresentados (BRASIL, 2009, p. 31 — grifos meus).

O tema da globalizacdo, antes abordado em um capitulo, ganhou na nova edi¢cdo uma
unidade inteira, Globalizacdo: uma nova identidade, com trés capitulos. Além disso, esse livro
é 0 Unico brasileiro a dedicar tanto espaco as teorias da comunicacdo. Na edicdo de 2005 o
tema era abordado em um capitulo (Sociologia e as teorias da comunicacéo, p. 280-299), mas,
na edigdo de 2010, passou a contar com uma unidade inteira (Sociedade midiatica: relacbes e
meios, com quatro capitulos, p. 320-383) e ainda se faz presente em capitulos da unidade
sobre Tecnologia e sociedade, bem como na discussdo sobre comunicacdo em rede e
informagdo/emergéncia das midias digitais. Nenhum outro livro faz isso nem o edital do
PNLD exige a inclusdo de tais contetdos (globalizagdo e teorias da comunicacdo ndo séo
categorias ou temas nominalmente citados no edital). Isso se explica, a meu ver, pelo fato de
0s temas de pesquisa da autora versarem sobre comunicacdo, arte, educacdo, sociologia e
comunicacdo digital. Além disso, como ja dito, ela € professora titular em comunicacéo e
cultura na USP, instituicdo na qual também ¢é livre-docente, além de possuir trés estagios de
pos-doutorado (dois realizados em universidades portuguesas).

Outras mudancas notaveis foram a exclusdo da unidade Métodos e técnicas de
pesquisa, a ultima do manual de 2005, composta por quatro capitulos; a inclusdo, na edi¢do de
2010, de uma unidade nova sobre sociedade de consumo (quatro capitulos) e a redivisdo da
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unidade dedicada a sociologia no Brasil, que passou de um para dois capitulos. O fio condutor
do conteudo sobre a sociologia no Brasil permanece 0 mesmo em uma e outra edi¢do. A
autora optou por uma narrativa historica com inicio no Brasil colonia e segue até a situacao
das ciéncias sociais apos o regime militar de 1964. Na edi¢do de 2010 ¢ incluido um topico
dedicado a sociologia brasileira no seculo XXI, além de mais elementos iconograficos, mais
atividades, nova secdo de exercicios do vestibular e do ENEM e sugestdes de livros, filmes e
mausicas. A autora comeca essa unidade destacando a influéncia europeia na cultura colonial
brasileira até a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808, apontando a formacéo
da burguesia nacional, o desenvolvimento de ideias nacionalistas, 0 movimento modernista e
a fundacdo do Partido Comunista como eventos que antecederam o surgimento da sociologia
como atividade autbnoma e de producdo de conhecimento sistematico acerca da sociedade,
gue acontece na década de 1930 (COSTA, 2005, p. 300-304; COSTA, 2010, p. 84-88).
Dedicando um subtopico do capitulo para a geragdo de 1930, outro para a de 1940 e outro
para a de 1950, Costa discorre sobre o contexto sociopolitico no qual se desenvolveu o campo
das ciéncias sociais brasileiras, elencando nomes de intelectuais relevantes de cada periodo e
listando suas principais obras publicadas. Além desses, compde a unidade uma parte sobre a
institucionalizacdo do ensino e divulgacdo da sociologia, o integralismo e a intelectualidade
de direita (COSTA, 2005, p. 306-308; COSTA, 2010, p. 91-92); Darcy Ribeiro e a questdo
indigena e o golpe de 1964 (COSTA, 2005, p. 313-314; COSTA, 2010, p. 99-100).

O capitulo sobre a sociologia no Brasil na edi¢do de 2005 do livro de Cristina Costa
apresenta excertos de obras de autoria de: Maria Herminia Tavares de Almeida (Dilemas da
institucionalizacdo das ciéncias sociais no Rio de Janeiro), José de Souza Martins (Florestan
e consciéncia social no Brasil), David José Lessa Mattos (O espetaculo da cultura paulista),
Paulo Prado (Retrato do Brasil), Florestan Fernandes (A sociologia no Brasil), Sérgio Miceli
(Intelectuais e classe dirigente no Brasil), Nelson Werneck Sodré (Sintese da historia da
cultura brasileira) e Octavio lanni (Florestan Fernandes e a formagdo da sociologia
brasileira).

Nesse mesmo conteudo, na edi¢do de 2010, h& a repeticdo de um Unico exercicio que
utiliza texto do historiador Davi José Lessa Mattos (acima citado), solicitando que o aluno
interprete o trecho relacionando-o aos elementos abordados no capitulo. Além desse, os
autores que reaparecem sdo Florestan Fernandes e Octavio lanni, porém com excertos de
outras obras. Um exercicio do vestibular FUVEST com selecdo de trecho do livro A
integracdo do negro na sociedade de classes, de Florestan, é incluido ao final da unidade
dedicada a sociologia no Brasil (COSTA, 2010, p.109). E trés textos de Octavio lanni sdo
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utilizados: Estado e capitalismo, A era do globalismo e Estrutura e estratificagdo social:
leitura de sociologia (COSTA, 2010, p.93, p.104 e p.112).

A unidade dedicada a sociologia no Brasil, na edicdo de 2010 do manual de Cristina
Costa, apresenta uma variada selecdo de excertos de obras de intelectuais brasileiros e todos
aparecem apenas na secdo de atividades, exercicios e questdes de vestibulares e do ENEM, a
saber: Gilberto Freire (Casa-grande & Senzala — duas vezes), entrevista do economista
Adriano Biava na revista Problemas Brasileiros, Euclides da Cunha (Os sertdes), Mario de
Andrade (Macunaima), Caio Prado Junior (Formacéo do Brasil contemporaneo), Jodo Cezar
de Castro Rocha (Raizes que dado frutos, artigo na Revista de Histdria da Biblioteca
Nacional), Sérgio Buarque de Holanda (Raizes do Brasil), Luiz Eduardo Soares (Raizes da
violéncia, publicado na revista Bravo!) e Oswald de Andrade (Poesias reunidas).

Como pode ser observado no quadro a seguir, a sociologia classica e a sociologia
contemporanea ndo sdo nominalmente citadas no sumario, porém a marca desse livro didatico
permanece sendo a historia das ideias socioldgicas, com énfase na organizacdo dos contetdos
por escolas socioldgicas e autores. A primeira unidade do livro, com cinco capitulos, é
totalmente dedicada as teorias cléassicas, destacando as teorias de Emile Durkheim, Max
Weber e Karl Marx.

Quadro 15: Sumario do livro Sociologia: introducéo a ciéncia da sociedade, de
Cristina Costa, Editora Moderna, 2010, por unidade e titulos dos capitulos

UNIDADE CAPITULOS
1. Da era pré-cientifica ao Renascimento
Unidade I: Sociologia 2. Dailustragdo ao nascimento das ciéncias sociais
tedrica: a criacdo do campo | 3. A sociologia de Durkheim
do saber 4. Sociologia alemé: a contribuigdo de Max Weber
5. Karl Marx e a histéria da exploragdo do homem
Unidade I1: Sociologiano | 6. A sociologia no Brasil (1)
Brasil: o estudo de uma 7. A sociologia no Brasil (1)

nacao

8. Modelos contemporaneos de explicacdo sociologica
9. Teorias da globalizacéao
10. Pobreza e excluséo

Unidade I11: Globalizacéo:
uma nova identidade

11. A origem da cultura
Unidade IV: Cultura: das | 12. A importancia da cultura
origens a atualidade 13. Estudos da cultura
14. Comunidade: a contribuicéo da sociologia para o estudo da cultura

15. Classes sociais, grupos e tribos
Unidade V: Culturas 16. Cultura de massa

contemporaneas 17. Localismos e comunidades virtuais
18. Multiculturalismo

19. Identidade e subjetividade

Unidade VI: Identidades 50. Identidade social
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21. Identidade narrativa
22. A identidade no mundo globalizado

23. Mediac@es e linguagens

Unidade VII: Sociedade | 24. Comunicacéo e sociologia
midiatica: relagBes e meios | 25. A era da imagem
26. A sociologia e a sociedade midiatica

27. Do homo faber ao homem como forga motriz
Unidade VI11: Tecnologia e | 28. A emergéncia das midias digitais

sociedade 29. Sociedade e trabalho
30. Comunicacdo em rede e informacao
31. Consumo
Unidade I1X: Sociedade de | 32. A industria de massa
consumo 33. Moda

34. Consumismo contemporaneo

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao final de cada unidade da edicdo 2010 ha as seguintes secOes: Leitura
complementar, seguida de questdes para “compreender 0 texto”; a secdo Questdes de
vestibular e do ENEM, seguida de sugestdes de livros, filmes e sites da internet,
respectivamente, intituladas Para ler, Para assistir e Para navegar. Os capitulos sdo
subdivididos em topicos, intercalados por ilustracfes e alguns boxes explicativos, em que
conceitos e termos sdo definidos em cerca de um paragrafo. Ao final de cada capitulo ha uma
secdo de atividades com questdes discursivas de compreensdo de texto, interpretacdo e
problematizacdo de imagens e textos, aplicagdo de conceitos, pesquisa e debate e leitura
visual.

Assim como os ja citados manuais de Nelson Tomazi e Pérsio Santos de Oliveira, o de
Cristina Costa também consta nas referéncias bibliogréficas das orientacGes educacionais
complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais, mais conhecida por sua sigla PCN+,
ao lado de livros de Karl Marx e Friedrich Engels, A ideologia alem&; Antonio Gramsci,
Concepcdo dialética da historia; George Woodcock, Os grandes escritos anarquistas;
Francisco Weffort, Os classicos da politica; e Marilena Chaui, Convite a filosofia (BRASIL,
2002, p. 98). O fato de esses autores de obras didaticas serem considerados, ao lado de
pensadores classicos, referéncias para o curriculo nacional da disciplina no inicio do século
XX reflete, em certa medida, a penetragdo e difuséo de seus manuais nas escolas brasileiras e
no campo de recontextualizacdo pedagdgica da disciplina.

Esses manuais de sociologia foram publicados por editoras com forte tradicdo no ramo
de didaticos no Brasil (Atica, Moderna e Atual/Saraiva) com amplas condicbes de
acompanhar as mudangas tecnoldgicas e pedagogicas exigidas desse tipo de material, seja

pela incluséo de recursos gréficos, visuais e iconogréaficos, seja pela especializacdo e divisdo
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de tarefas na elaboracdo de exercicios e de material didatico-pedagogico. Esse poder editorial
ficou visivel na transformac&o das obras da segunda para a terceira geracao aqui analisadas.

As diversas edicdes dos livros de Costa, Oliveira e Tomazi publicadas desde o final
dos anos 1980 até o inicio dos anos 2000 integram o que chamei de segunda geracdo de
didaticos de sociologia e representam um “capitulo” significativo do processo de
recontextualizagdo das ciéncias sociais no Brasil. O livro de Costa € 0 menos tematico de
todos 0s manuais brasileiros analisados e tem como objetivo central apresentar um panorama
das principais teorias sociologicas.

Apesar de suas singularidades, os trés manuais tém em comum a caracteristica de
possuirem uma clara separagdo entre o texto didatico e a secdo de exercicios. Observa-se que
a autoria concentra esforcos na elaboracdo de um texto de sintese didatica que seleciona as
contribuicdes tedricas consideradas relevantes sobre determinado tema e as reformula
buscando aproximar-se da linguagem do jovem aluno do ensino médio. Os exercicios sdo
compilados ao final dos capitulos e reforcam o contetdo aprendido ali. Essa caracteristica foi
observada tanto nos livros da primeira metade dos anos 2000 (TOMAZI, 2001, OLIVEIRA,
2002 e COSTA, 2005) quanto nos de 2010.%%

Nota-se que ha, nos livros brasileiros analisados, um esforco de relacionar os
exercicios ao texto didatico e frequentemente as perguntas seguem a ordem do conteldo
apresentado no capitulo, facilitando, em certa medida, a obtencdo das respostas. Ha também,
ao longo do capitulo, o destaque em negrito de palavras, termos, conceitos e expressdes que
frequentemente sdo exigidas nas questfes ao final do capitulo.

Outra observacdo importante é relativa ao espaco dedicado aos excertos de obras
originais das ciéncias sociais. Os livros brasileiros de sociologia constroem sua narrativa
didatica e dedicam, na maioria dos casos no final do capitulo, uma secdo para a leitura dos
textos de intelectuais e de outras fontes. A partir de 2010, os livros passaram a incluir alguns
excertos em boxes ou com algum outro tipo de destaque dentro dos capitulos, mas a
construgdo predominante é a de um texto didatico que, pontualmente, mobiliza as fontes

originais das ciéncias sociais.

20z Nos casos analisados, apenas um dos manuais (OLIVEIRA, 2010) comegou a inserir questdes e
exercicios no corpo do capitulo. Como ja mencionado no tépico anterior, os boxes O que é? e Vamos
Pesquisar? apresentavam a selecdo de um excerto ou uma defini¢do, acompanhados de uma ou duas
questdes sobre o assunto em destaque. Além desses, em alguns outros boxes sem titulo, um texto vinha
seguido da pergunta: Vamos pensar?, listando questdes e propostas de pesquisas e/ou tarefas a serem
realizados pelos alunos.Contudo, a narrativa didatica ainda é a tdnica do livro Introdugdo a sociologia,
de Pérsio Oliveira, publicado pela Editora Atica, em 2010.
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O livro Tempos modernos, tempos de sociologia é fruto de uma parceira entre a
Editora do Brasil e o projeto FGV Ensino Médio, da Fundacdo Getulio Vargas, sob a
coordenacdo geral da historiadora Marieta de Moraes Ferreira.?®® A autoria desse livro
didatico de sociologia é de Helena Bomeny e Bianca Freire-Medeiros, com consultoria de
Raquel Balmant Emerique e Julia O’Donnell. Todas elas possuem formagdo na area das
ciéncias sociais, seja na graduacdo ou na pos-graduacdo, sendo duas graduadas em histdria,
mas com pdés-graduacdo em antropologia e sociologia, como mostrarei a seguir em breve
perfil de cada uma. A primeira edi¢cdo dessa obra foi publicada em 2010, tendo sido aprovada
no PNLD 2012. Recebeu também o terceiro lugar no Prémio Jabuti 2011, na categoria
didatico e paradidatico, e foi também a primeira experiéncia das autoras com a elaboracéo de
livros nesse segmento.

Helena Bomeny tem graduacdo em ciéncias sociais pela Universidade Federal
Fluminense (UFF), mestrado em ciéncia politica (ciéncia politica e sociologia) e doutorado
em ciéncias sociais, ambos pelo Instituto Universitario de Pesquisas do Estado do Rio de
Janeiro (IUPERJ). Foi pesquisadora do CPDOC/FGV de janeiro de 1976 a dezembro de 2012
e professora titular de sociologia da Escola Superior de Ciéncias Sociais/CPDOC, da qual foi
coordenadora entre 2006 e 2010. Desde 1989 é professora titular de sociologia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com extensa producdo académica que
conta com cerca de 36 artigos e 31 capitulos de livros publicados. Além do livro didatico
Tempos modernos, tempos de sociologia, a autora publicou quase duas dezenas de livros
individuais ou coletivos.?*

Bianca Freire-Medeiros tem graduacdo em ciéncias sociais pela UERJ, p6s-graduacao
em sociologia urbana pela mesma universidade, mestrado em sociologia pelo Instituto
Universitario de Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (IUPERJ) e doutorado em historia e
teoria da arte e da arquitetura pela Binghamton University/SUNY. Foi professora associada
da Escola de Ciéncias Sociais do CPDOC/FGV (2006 a 2015), desde 2015 é professora do
departamento de sociologia da USP e participa como professora colaboradora do Programa de
Pds-Graduacgdo em Historia, Politica e Bens Culturais do CPDOC — PPHPBC. Possui ampla

203 Nessa parceria entre FGV e Editora do Brasil também foram produzidos livros didaticos de histéria
para o ensino médio. Em 2008 foram lancados dois livros da colegido Histéria em curso, um de histéria
geral intitulado Da Antiguidade a globalizagdo, de autoria de Armelle Enders, Marieta de Moraes
Ferreira e Renato Franco; outro de histéria do Brasil chamado O Brasil e suas relagbes com o mundo
ocidental, de autoria de Americo Freire, Marly Silva da Motta e Dora Rocha.

204 Informacdes extraidas do curriculo da autora na plataforma Lattes, disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/5712027573089549. Acesso em 1 de outubro de 2016.
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atuacdo académica, que conta com cerca de 39 artigos e 32 capitulos de livros publicados.
Além desse livro didatico, a autora publicou cerca de cinco livros de autoria individual ou
coletiva.’®®

A consultora Raquel Balmant Emerique é graduada em historia pela UFRJ e possui
mestrado e doutorado em ciéncias sociais pelo Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias
Sociais (PPCIS) da UERJ. Atuou como pesquisadora da Fundagdo Getulio Vargas, no
Programa FGV Ensino Médio. Desde 2014 ¢ professora adjunta do curso de licenciatura do
Instituto de Ciéncias Sociais da UERJ.?® Jalia O’Donnell também prestou consultoria no
projeto de elaboracgdo do livro didatico de sociologia e possui formagdo em histéria pela USP,
mestrado e doutorado em antropologia social pelo Museu Nacional da UFRJ. Atuou como
professora da Escola Superior de Ciéncias Sociais da Fundacdo Getulio Vargas (FGV) e,
desde 2014, é professora adjunta do departamento de antropologia cultural da UFRJ.?%’

O livro Tempos modernos, tempos de sociologia utiliza o filme Tempos modernos de
Charles Chaplin como “operador metodolédgico que estabeleceria a ponte entre os saberes da
disciplina e os alunos” (BOMENY; FREIRE-MEDEIRQOS, 2010, Manual do professor, p. 4).
A partir dessa escolha, as 280 péaginas coloridas do livro e seus vinte capitulos foram
distribuidos em trés partes, sendo que em uma delas, Parte Il: A sociologia vai ao cinema,
cenas do filme de Chaplin sdo usadas como motivadoras das questdes socioldgicas abordadas
em seus nove capitulos. Na primeira e menor das partes, com dois capitulos, é apresentada
uma introducdo as ciéncias sociais, intitulada A aventura socioldgica. Na terceira parte, A
sociologia vem ao Brasil, composta por nove capitulos, a abordagem é temaética e busca
aproximar os jovens das questfes que perpassam a sociedade brasileira.

A principal inovacdo que esse livro trouxe ao universo de didaticos brasileiros de
sociologia foi a utilizacdo de um filme como operador metodoldgico, especialmente no
tratamento e apresentagcdo de alguns classicos das ciéncias sociais. As autoras escolheram
nove pensadores e refletiram sobre como eles “assistiriam™ ao filme Tempos modernos, de
Chaplin. Assim, elas optaram por fazer uma selecao das obras e das contribui¢es desses nove
autores visando a identificar como eles pensaram sociologicamente temas que aparecem no

filme de Chaplin, tais como:

205 Informagdes extraidas do curriculo da autora na plataforma Lattes, disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/0545915915949239. Acesso em 1 de outubro de 2016.

206 Informagdes extraidas do curriculo da autora na plataforma Lattes, disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/8706273254210362. Acesso em 1 de outubro de 2016.

207 Informacdes extraidas do curriculo da autora na plataforma Lattes, disponivel em:

http://lattes.cnpqg.br/8515369021255534. Acesso em 1 de outubro de 2016.
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trabalho, solidariedade, racionalidade, controle, seguranca, liberdade,
democracia, desigualdade, violéncia. Vamos também visitar, com uma série
de pensadores, algumas instituicfes que surgiram no contexto da cidade
moderna: a fabrica, a prisdo, o manicbmio, a loja de departamentos
(BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 23).

Ou seja, os capitulos da parte Il desse livro didatico ndo fazem um resumo da
totalidade das contribuigdes tedricas de cada um dos pensadores selecionados, mas antes
situam o leitor no contexto de producdo de suas obras, selecionando alguns conceitos desse
autor para interpretar um aspecto da vida social que, no livro, é exemplificado por uma cena
do filme de Carlitos, personagem criado pelo ator e diretor Charles Chaplin.

A edicdo de 2010 tem 280 péginas coloridas e, ao final, uma secdo de verbetes (12
paginas) e outra contendo as fontes bibliograficas dos textos citados por cada capitulo. O
conteddo dos capitulos € organizado em partes cujos titulos sdo diferenciados em negrito e
entremeados por imagens e boxes em que um autor, um conceito ou um excerto sao
destacados do restante do texto por um quadrado de cor cinza. Ao final do capitulo, um box
cinza com as bordas vermelhas intitulado Recapitulando faz a sintese do conteldo antes da
secdo Testando seu conhecimento, que inclui diferentes tipos de exercicios: leitura e
interpretacdo de textos (subsecdo Monitorando a aprendizagem), assimilacdo de conceitos,
analise de letras de musica (Olhares sobre a sociedade), elaboracdo de pesquisas (Exercitando
sua imaginacdo sociologica) e questdes do ENEM (De olho no ENEM). Também sao
sugeridos filmes que dialogam com o contetdo do capitulo, acompanhados de uma breve
sinopse, um paragrafo que comenta a obra e um tema para o debate. O quadro a seguir detalha

as unidades do livro e seus respectivos capitulos:

Quadro 16: Sumario do livro Tempos modernos, tempos de sociologia, de Helena Bomeny e
Bianca Freire-Medeiros, Editora do Brasil/FGV, 2010, por parte e titulos dos capitulos

PARTE CAPITULOS

Trabalhadores, uni-vos! (... apresentando Karl Marx ...)

Liberdade ou seguranca? (... apresentando Alexis de Tocqueville...)
As muitas faces do poder (... apresentando Michel Foucault...)

9. Sonhos de civilizagdo (... apresentando Norbert Elias...)

10. Sonhos de consumo (... apresentando Walter Benjamin...)

11. Caminhos abertos pela sociologia

Parte I: A aventura 1. O que é sociologia?
socioldgica 2. O nascimento da sociologia
3. O apito da fabrica (... apresentando Emile Durkheim...)
4. Tempo é dinheiro! (... apresentando Max Weber...)
. 5. A metropole acelerada (... apresentando Georg Simmel...)

Parte II: p
7.
8.

A sociologia vai ao
cinema

Parte I11: 12. Brasil, mostra a tua cara! (... tudo virando urbano...)
13. Quem faz e como se faz o Brasil? (... a sociologia e 0 mundo do
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A sociologia vem ao trabalho...)
Brasil 14. O Brasil ainda é um pais catolico? (... a polémica sobre a pluralidade
religiosa brasileira...)
15. Qual é a sua tribo? (... identidade ou identificagdo?...)
16. Desigualdades de varias ordens
17. Participacdo politica, direitos e democracia
18. Violéncia, crime e justica no Brasil
19. O que consomem os brasileiros?
20. Interpretando o Brasil

Fonte: Elaboracéo propria.

Como podemos observar lendo o sumario do livro, os titulos dos capitulos nédo
explicitam enfaticamente qual o contetdo abordado, pois as autoras fizeram uma opcéo
menos literal, escolhendo frases e expressdes que dialogam com cenas do filme do Chaplin,
sugerindo indiretamente o assunto abordado. Por esse motivo assinalei entre parénteses, ao
lado do titulo, um dos subtopicos de cada capitulo que representaria a principal discussdo
proposta. Com isso, destaco como sendo uma forte caracteristica da segunda parte desse livro
didatico a apresentacdo de autores classicos das ciéncias sociais e suas contribuicGes para
determinados temas. Assim, no terceiro capitulo, Emile Durkheim é o autor escolhido para
explicar a sociedade moderna, aquela que produziu a fabrica na qual Carlitos trabalha no
filme Tempos modernos, sendo mobilizados os conceitos de fato social, divisdo do trabalho
social, tipos de solidariedade, coesdo, direito e anomia, para compreender essa configuracao
social moderna. Max Weber ganha destaque no Capitulo 4, onde os conceitos de
racionalidade, de “espirito” do capitalismo e de desencantamento do mundo sdo mobilizados
na compreensdo da sociedade capitalista e das transformacdes sociais, mentais e tecnoldgicas
que possibilitaram seu surgimento. Para abordar as complexidades da vida urbana (Capitulo
5) é acionada, principalmente, a contribuicdo de Georg Simmel, no texto As grandes cidades
e a vida do espirito, sobre a intensificacdo da vida nervosa das cidades, o ritmo e o0 tempo
urbanos e as culturas subjetiva e objetiva.

O sexto capitulo retoma os conhecimentos trabalhados anteriormente e apresenta Karl
Marx como um intelectual que conjuga ciéncia e politica (teoria e pratica), apresentando seus
conceitos de classes sociais e proletariado e as suas concepgdes de socialismo e comunismo.
No capitulo sobre liberdade e seguranca (Cap. 7), Alexis de Tocqueville é o autor escolhido,
enfatizando seu estudo comparado entre os regimes democraticos na Franca e nos Estados
Unidos, no século XIX, bem como apresentando suas concepgoes de liberdade e democracia.
A criagdo das sociedades disciplinares, seus mecanismos de atuagdo e 0s processos de

aceitacdo do controle social foram objetos de estudo de Michel Foucault, autor-chave do
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capitulo sobre As muitas faces do poder (Cap. 8), que destaca as nogdes de corpos ddceis e 0s
conceitos de vigiar e punir. Para explicar como foram criados os padrées modernos de
familia, privacidade e convivéncia social, o livro aciona, no Capitulo 9, a nocao de processo
civilizador, de Norbert Elias. No capitulo sobre Sonhos de consumo (Cap. 10), as autoras
privilegiaram a obra de Walter Benjamin e suas reflexdes sobre a sociedade de consumo e a
sociedade de massas, bem como seu interesse pelas novas tecnologias e novas formas de
apreensdo da realidade.

Na terceira parte do livro as autoras optaram por outra forma de exposicdo dos
conhecimentos, trazendo para o0s leitores as contribuigdes da sociologia para as questfes da
realidade brasileira (ou realidades brasileiras, em toda sua pluralidade). Os capitulos s&o
organizados a partir de temas, tais como: os aspectos da urbanizacdo, do mundo do trabalho,
da identidade religiosa, das questfes da juventude, das desigualdades sociais, da politica,
direitos e democracia, violéncia e consumo. Ao contrario da opcdo feita na segunda parte do
livro, nessa terceira parte em cada capitulo sdo acionados varios autores e mais de um
conceito de cada.

Na parte 111, um capitulo é dedicado a caracterizacdo da populacdo brasileira em seus
aspectos culturais, socioecondmicos, demograficos, linguisticos e da composicdo familiar
(Cap. 12); sdo apresentados, por exemplo, os indices de desenvolvimento humano (IDH) e os
indicadores de analfabetismo por regido do pais, e 0s novos arranjos familiares. Em seguida é
abordada a questdo do trabalho no Brasil, desde a escraviddo histérica até a contemporanea,
passando pela participacdo de imigrantes, mulheres e criancas, até a Consolidacdo das Leis
Trabalhistas no governo de Getdlio Vargas (Cap. 13).°%

A tematica religiosa ganha destaque nessa edicdo com um capitulo (Cap. 14) sobre a
pluralidade religiosa brasileira, no qual sdo utilizados dados estatisticos do IBGE, imagens,
textos, um diagrama explicativo sobre o cristianismo e as diversas religides que dele derivam.
Os autores mobilizados para esse debate foram os socidlogos Roger Bastide (cuja biografia é
destacada em um box com foco em suas pesquisas sobre as religides afro-brasileiras) e
Antonio Flavio Pierucci, com a reproducdo de trechos de seu artigo Criacionismo é
fundamentalismo. O que ¢é fundamentalismo?, publicado na ComCiéncia, revista da SBPC, e
de um trecho de entrevista concedida a revista Ciéncia Hoje sobre a pluralidade religiosa no
Brasil.

208 Em um subtdpico do capitulo 13 intitulado Trabalho livre: libertos e imigrantes, o livro A integragdo do
negro na sociedade de classes, de Florestan Fernandes, é mencionado em um box sobre vida e obra do
soci6logo brasileiro com inser¢ao destacada na pagina (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 151).
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O tema do Capitulo 15 séo as tribos urbanas, com uma discusséo sobre o0s conceitos de
identidade, sociabilidade, socializacdo, diversidade, discriminagdo e preconceito. As
desigualdades sociais no Brasil sdo tratadas no Capitulo 16, recorrendo aos conceitos de
meritocracia, desigualdade de género e raca, a partir de dados estatisticos e das obras de
Gilberto Freire e Oracy Nogueira. “Participagdo politica, direitos e democracia”, “violéncia,
crime e justica no Brasil” e padrdes de consumo dos brasileiros sdo, respectivamente, 0s
temas dos capitulos 17 a 19 e, concluindo a parte Il, um capitulo é inteiramente dedicado a
um panorama sobre as interpretacfes do Brasil a partir, principalmente, das analises de Sérgio
Buarque de Holanda e Roberto DaMatta, mas também s&o mencionadas as contribuicfes de
Gilberto Freire, Oliveira Viana, Monteiro Lobato, Euclides da Cunha e Lucia Lippi Oliveira
(BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010, p.248).

Ao tracar o perfil dessa obra, concluo parte inicial da analise do conjunto brasileiro de
livros didaticos de sociologia. Nota-se que houve uma mudanca significativa entre os livros
do inicio dos anos 2000 e aqueles publicados em 2010, fato diretamente atrelado as mudancas
pelas quais o ensino de sociologia passou no periodo. Foi uma década de movimentagoes,
desde a publicacdo das orientacbes complementares aos PCNEM, o PCN+, em 2002;
passando pela aprovacdo da resolucdo do CNE/CEB, em 2006; a publicacdo das OCEM de
sociologia também em 2006; pela Lei 11.684 de 2008, tornando a disciplina obrigatéria em
todo o pais; até a inclusdo da avaliacdo das obras didaticas de sociologia no edital de 2009 do
PNLD. Além disso, nesse periodo houve um crescimento no numero de pesquisas sobre o
ensino da disciplina, um aumento dos cursos de licenciatura pelo pais e de espacgos/foruns de
discussdo sobre a sociologia escolar (encontros regionais, nacionais, comissao de ensino da
SBS, dentre outros). Tais medidas implicaram modifica¢cbes nos campos recontextualizadores
oficiais e pedagdgicos das ciéncias sociais e refletiram-se, em certa medida, na producéo
didatica.

Observa-se que os livros didaticos de sociologia publicados em 2010 apresentam
novos elementos e caracteristicas em comparacdo com as edi¢es anteriores, tanto no
contetdo quanto na forma de apresenta-los para o leitor. Apesar da recente reintroducdo da
disciplina no ensino médio, a discussdo sobre o qué e como ensinar ganhou Corpo e gerou 0s
documentos acima citados, produzidos no ambito do campo oficial de recontextualizacéo.
Nota-se que tais diretrizes (parametros, orientacées e edital do PNLD) enumeram e justificam

a abordagem de uma ampla lista de conceitos e categorias das ciéncias sociais a serem
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contemplados no ensino de sociologia.?®® A pesquisa do material selecionado demonstrou que
0s manuais didaticos buscam contemplar essa ampla gama de orientacfes, mas sempre
fazendo escolhas. Nesse processo seletivo os livros se diferenciam na énfase que ddo a um ou
outro tema.

Cito como exemplos: a énfase aos movimentos sociais, ao conceito de mudanca e aos
processos revolucionérios que faz o livro Sociologia para o ensino medio, de Nelson Tomazi
(Ed. Saraiva, 2010), ao dedicar uma unidade inteira a cada um desses temas; o destaque dado
a educacdo, a discussao sobre desenvolvimento, pobreza e mudanca social conferido por
Pérsio Santos de Oliveira em Introduc&o a sociologia (Ed. Atica, 2010); o espago que ganham
as teorias da globalizacdo, a discussdo acerca da sociedade midiatica e da pobreza no livro
Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade, de Cristina Costa (Ed. Moderna, 2010); e, por
fim, no livro Tempos modernos, tempos de sociologia, de Helena Bomeny e Bianca Freire-
Medeiros (Ed. do Brasil/FGV, 2010), o destaque que os temas violéncia (crime e justica) e
religido recebem, ao serem tratados em capitulos individuais. Cada um desses termos,
conceitos, categorias ou temas esta mencionado em um ou mais dos documentos curriculares
oficiais sobre a sociologia escolar, entretanto a pesquisa identificou a existéncia de uma
diversidade de possibilidades de arranjos recontextualizadores. Assim, apesar de ser possivel
dizer que as politicas publicas educacionais sdo indutoras de curriculos, nota-se, no Brasil,
diferengas na composicao dos conteudos disciplinares selecionados por cada autor e editora
de livros didaticos, embora esses manuais de sociologia aqui analisados tenham em comum a
caracteristica de trazerem exercicios separados da narrativa didatica do texto do capitulo. No
topico a seguir, tracarei o perfil das obras francesas, que, como o leitor notara, apresentam
caracteristicas diferentes do conjunto de livros brasileiros, especialmente no que concerne a

relacdo entre conteido didatico e exercicios.

4.2 Os manuais didaticos franceses de ciéncias econdmicas e sociais: editoras, autores e

estrutura das obras

Assim como no Brasil, os dados sobre a venda de livros na Franca nédo séo revelados
ao publico. O Sindicato Nacional da Edi¢cdo (SNE) francés divulga essas informacGes apenas

para os editores que pagam anuidades e uma taxa extra pelo relatério anual de vendas. Nem

209 Cf. Capitulo 2, onde fiz essa discussao.

181



mesmo 0s autores que contribuiram para a elaboragdo ou organizacdo de manuais tém acesso
a esses dados. Na busca por informagdes sobre os livros mais vendidos de ciéncias
econbmicas e sociais na Franca, entrevistei editores de colecOes, autores, inspetores e
professores do ensino secundario e universitario, que ndo s6 me forneceram informacdes
sobre a utilizacdo dos livros e as edi¢cBes mais disseminadas em cada periodo como me
apresentaram dados valiosos sobre a configuragéo desse mercado editorial.

Em entrevista densa e reveladora, Adeline Richet, professora aposentada de ciéncias
econbmicas e sociais, autora de artigos sobre o ensino da disciplina e editora de colecGes de
manuais de CES na editora Hachette, chamou a minha atencdo para o fato de que o mercado
editorial de didaticos é marcado por periodos de sucesso, ou seja, em determinadas décadas
uma editora se destaca, mas isso nao necessariamente se perpetua no tempo. Como exemplo,
ela mencionou 0s manuais da editora Hatier sob a direcdo de Janine Brémond, que foram a
principal referéncia na década de 1970, logo que a disciplina foi criada. Essa informacao foi
corroborada por Erwan Le Nader, atual presidente da associagdo de docentes da disciplina, a
APSES (era vice-presidente quando o entrevistei), que também destacou a utilizacdo do
manual online SESame, elaborado por professores e disponivel gratuitamente na pagina da
internet da Associacdo de Professores de CES.?° Além de ser um dos autores desse manual
virtual colaborativo, Le Nader também o utiliza em sua atividade docente. Além do SESame,
0 entdo vice-presidente da APSES disse que 0os manuais mais usados nos anos 2000 foram os
das editoras Nathan, Hachette e Hatier.

S? ¢ também

Em 2014, Marc Montoussé era o inspetor nacional da disciplina CE
havia sido autor, pela editora Bréal, de manuais didaticos para todos os niveis do secundério,
das classes preparatorias e de dicionarios da area de economia e ciéncias sociais.**? Ele me
disse também em entrevista que 0s manuais mais usados até 2008 eram os das editoras
Bordas, Nathan e Bréal. Com a faléncia da editora Bréal, a editora Magnard assumiu seu lugar
entre os livros utilizados a partir de 2010. O inspetor ainda destacou a importancia das
editoras Hachette e Hatier, mas disse que o periodo de sucesso delas foi maior nos anos 1990
e inicio dos anos 2000. Ao buscar os exemplares dos manuais citados, tive dificuldade de

encontrar as edicées do inicio dos anos 2000 das publicagdes de Bordas e de Magnard,**® ou

210 Link para o manual online: http://sesame.apses.org/ .

211 No Capitulo 3 ja expliquei o que é a inspecdo geral de uma disciplina dentro do quadro de funcionarios
do Ministério da Educacio francés.

212 Montoussé foi o Uinico entrevistado que nao permitiu a gravagdo sonora de seu depoimento.

213 A busca foi empreendida em livrarias virtuais (Amazon.fr, Gibert Jeune e PriceMinister) e nos sebos das
cidades de Paris, Aix-en-Provence, Marseille, Bordeaux e Lyon.
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seja, ndo foi possivel comprar os livros de todas as editoras citadas pelos entrevistados,
porque alguns deles ndo estavam disponiveis para venda nos sebos de livros usados.

Além das informacdes dadas pelos meus entrevistados, fiz um levantamento na base
de dados da biblioteca Denis Diderot de manuais didaticos, sediada na Ecole Normale
Supérieure de Lyon,** na qual estavam arquivados 94 manuais de CES publicados no periodo
de 2000 a 2012, para cada uma das trés séries do liceu geral (seconde, premiére e terminale),
por 17 casas editoriais.”*> Desse total, 33 eram manuais de seconde (equivalente ao primeiro
ano do ensino médio brasileiro), nivel escolhido para a analise nesta tese (cf. Capitulo 2),
publicados por onze editoras distintas (Belin, Bordas, Bréal, CDDP, Ellipses, Hachette,

Hatier, Liris, Magnard, Nathan e Pirae®'®

). As editoras com maior quantidade de titulos de
CES publicados para a seconde e numero de reedi¢cdes no periodo delimitado foram: Bréal,
Hachette, Hatier, Magnard e Nathan. Somando essas informacGes aos depoimentos dos
entrevistados e ao que foi possivel comprar, escolhi analisar seis manuais de CES de trés
editoras — Hachette, Hatier e Nathan, sendo trés publicados em 2004, um em 2008 e dois em

2010. A lista dos seis manuais franceses que compuseram a amostra encontra-se no quadro a

sequir:
Quadro 17: Lista de livros didaticos franceses de ciéncias econdmicas e sociais, por
ano, editora, titulo e autoria

(0]

Ano Editora Titulo da obra Autoria , N Foto da capa
paginas
sciences
: : économiques
Revol e Silem (Dir.), i 2
Sciences Bl_anc, Blin, g
2004 Hachette économiques & BOdeIS:, Déchamps, 254
sociales — 2 Dontaine, Lebel e

Méhats

214 Pesquisa bibliografica feita no catalogo da biblioteca Denis Diderot ENS Lyon, nos dias 14 e 15 de abril
de 2014. Critérios da pesquisa: mot clef: sciences économiques et sociales; periodo: entre anos 2000 e
2012, base: dépot légal - manuels didactiques. Ao realizar a pesquisa no espaco fisico da biblioteca,
pude consultar os exemplares, fotografa-los e manusea-los.

215 As editoras responsaveis pela publicacdo de manuais de CES foram: Belin, Bordas, Bordas-Sejer, Bourg-
en-Bresse, Bréal, CDDP, Editions de la Cité, Ellipses, Hachette, Hatier, La Découverte, Liris, Magnard,
Nathan, Orlénas: CRDP de la région centre, Pirae e Vuibert.

216 Com excecdo da editora Pirae, do Taiti, todas as demais sdo sediadas em Paris.
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Ano Editora

Titulo da obra

0
Autoria )

Foto da capa

paginas
" acononigues.sociales g
1 = 1
. Longuet (Coord.), = =2 a5
Sclences Anselm, Bails
2004 Hatier  économiques et ’ ’ 287
sociales — 2% Berger-Longuet,
Goémé e Millet
~ Collection S,QQHCQS,
Echaudemaison: Economiques
Sci Chartoire, e 50C1aleS
ciences o @ & -
2004 Nathan  économiques et Desr_\a)_/es, D_rahy- 287 ﬂﬁ&f—» ot
) e Ranzieri, Fouilland, Y-l
sociales — 2 .
Parienty,
Roux-Périnet, Vallée e
Grémaud
- Selas . A
economiqgues
Jeannin e Richet & gociales
. (Dir.), Bernier, <
Sciences Bouldoires, Le Nader
2008 Hachette économiques & L h ' 256
sociales - 2% Daubin, Dornbusch,
Galy, Jonquet, Rault e
Watrelot
. Anselm (Coord.),
Sciences Binet, Jayat
2010 Hatier  économiques et » ~ayal, 192
. de Laureys, Phelep,
sociales — 2 ;
Servanin e Trombert
] Collection
Echaudemaison:
Abellard, Chartoire,
Sciences Drahy-Ranzieri, Sciences Economiques
. ; Leblanc, Loiseau, S TN
2010 Nathan  économiques & . 179
sociales — 2% Parienty,
Roux-Périnet, Taieb,
Talon-Hallard,
Thammavongsa e
Vallée

Fonte: Elaboragéo propria.
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4.2.1 O perfil das editoras francesas com livros de ciéncias econémicas e sociais

A historia da editora Hachette (Hachette Livre e Hachette Education) remonta a
abertura de uma livraria por Louis Hachette, em 1826, em Paris. A empresa comegou como
um negécio familiar e, ao longo de seus 170 anos de historia, passou por processos de
aquisicoes e fusdes, culminando com a venda para o Grupo Matra, atual Grupo Lagardére.
Desde o inicio, a empresa se voltou para a edicdo de livros escolares, tendo como marco a
encomenda pelo Estado francés de um milhdo de exemplares da cartilha publicada por Louis
Hachette ainda na primeira metade do século XIX. A editora também se destacou pela
publicacdo de dicionarios, de manuais escolares e pelas diversas aquisicGes feitas ao longo do
século XX .27

Em 1980, a Hachette S.A. é comprada pelo Grupo Matra, dando inicio a um processo
de fusdes e aquisi¢Oes de outras empresas francesas, espanholas, inglesas, norte-americanas e
mexicanas, totalizando 28 incorporages, apenas no ramo editorial.**® Em 1992, a atividade
de livros da Hachette SA é rebatizada de Hachette Livre e foram criadas filiais em outras
localidades como a Hachette UK e a Hachette india (2008).%'° Nesse mesmo ano também é
criada a sociedade Matra-Hachette e o Lagardére Groupe. Dentre as marcas incorporadas, é
importante destacar a compra do Grupo Alexandre Hatier, em 1996, e da Armand Colin,
grandes e tradicionais empresas do ramo editorial francés.”® O ramo editorial do Groupe
Lagardére compreende também os produtos das marcas Livre de Poche, que publica edi¢des
de bolso, e das Edicdes Larousse, especializada em obras de referéncia, especialmente
dicionarios.

O Grupo Matra/Lagardére é detentor de duas das editoras aqui analisadas, a Hachette e

217 Até 1980, a Hachette comprou as seguintes empresas: éditions Hetzel, em 1914 (publicava as obras de
Jules Verne); éditions Grasset et Fasquelle, em 1954; librairie Artheme Fayard, em 1958; e Les Editions
Stock, em 1961.

218 De 1980 até a década de 2000, foram incorporadas as seguintes editoras: Les Editions JC Lattés (em
1980), a espanhola Editorial Salvat (em 1988), Calmann-Lévy (1993); grupo Alexandre Hatier (1996);
o grupo inglés Orion (Gollancz, Weidenfeld & Nicolson, Phoenix) & Cassell (1998); a espanhola Brufio e
a inglesa Octopus (2001); Larousse, Armand Colin, Dunod France e o grupo espanhol Anaya (2003); o
grupo inglés Hodder Headline (2004); a norte-americana Time Warner Book Group (2006); as inglesas
Piatkus e Philip Allan, a francesa Pika e a mexicana Patria (2007); Les Editions des Deux Terres (2008);
e as Editions Albert-René, editora dos livros do Astérix (em 2011).

219 A Hachette também esta na China, no Canad4, no Libano, na Russia e, através da Pearson, uma
aquisicdo do grupo Hachette UK, também se encontra nos paises angléfonos do Caribe e em Singapura.

220 Fontes: entrevistas com Adeline Richet e Elisabeth Chatel e informagdes no site da empresa:

http: //www.hachette.com/fr/maison/education. Acesso em 9 de setembro de 2016.

185


http://www.hachette.com/fr/maison/education

a Hatier. Até a década de 1960, o grupo tinha suas atividades ligadas aos setores militar e
espacial. Com a entrada de Jean Luc Lagardere (1963), a sociedade se diversifica em novas
esferas: as telecomunicacbes, a informatica, transportes urbanos e, sobretudo, o
automobilismo, dentre outros setores. O contexto nacional impacta a histdria dessa empresa
quando, em 1981, a sociedade Matra foi nacionalizada pelo governo socialista de Frangois
Mitterrand. Com a chegada de Jacques Chirac a presidéncia da Republica, na Franca,
sucedendo o governo Mitterrand, comecga o0 processo de privatizagdo do grupo Matra, que
volta a ser uma empresa privada. Em fevereiro de 1982, foi promulgada uma lei de
nacionalizagdo, durante o primeiro mandato de Frangois Mitterrand e no governo do primeiro-
minsitro Pierre Mauroy, lei que implantou um plano de nacionalizagdo de empresas dos
setores industrial, bancario e financeiro, tais como: Compagnie Générale d'Electricité,
Compagnie Financiere de Suez e Banque de Paris. Além desses setores, todas as empresas do
setor de defesa na Franca foram nacionalizadas, dentre elas o grupo Matra (recém-detentor da
Hachette S.A.). Com a concluséo do mandato de Mitterrand e a elei¢do de Jacques Chirac, do
partido de direita Rassemblement pour la République (RPR), as empresas estatais foram
privatizadas.

Atualmente os negécios do grupo Lagardére abarcam da publicacdo de livros
escolares a producdo de misseis, atividades aeroespaciais, de defesa, de telecomunicacfes e a
producdo de automdveis com participacdo, inclusive, nas corridas de Férmula 1. Além disso,
0 grupo atua em outros trés ramos: esportes/entretenimento, midia e comércio em zonas de
viagens, possuindo marcas que vdo das casas de show Bataclan, Zenith e Folies Bergeére,

passando pelas revistas Elle?*

e Paris Match, até lojas em aeroportos como Duty Free e
Relay.

Fundada por Alexandre Hatier, em 1880, as edicfes Hatier’?? surgem como empresa
familiar, até sua compra, nos anos 1990, pela sociedade Matra-Hachette, atual Lagardére. Um
dos carros-chefes da editora Hatier ¢ a gama de produtos Bescherelle, marca mundialmente
conhecida pelo famoso livro de conjugacéo de verbos da lingua francesa, mas que também
apresenta em seu catalogo dicionarios, obras paradidaticas e de outras linguas além da
francesa, publicando manuais para o sistema educacional francés, do maternal ao ensino
médio de todas as disciplinas.

A Nathan € uma empresa de origem familiar, criada por Fernand Nathan, em 1881,

221 Publicacdo de moda com foco no publico feminino, criada na década de 1940, na Franga, e atualmente
com penetracdo em mais de cinquenta paises.
222 Fonte: http://www.editions-hatier.fr/contenu/les-editions-hatier. Acesso em 9 de setembro de 2016.
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sucedido pelo seu filho Pierre Nathan e seu neto Jean-Jacques Nathan. A historia da empresa
disponivel no site institucional autoproclama para seu fundador a fama de “editor engajado”,
atribuindo & editora, desde seus primérdios, a reputacéo de pacifista, laica e republicana.?®® Os
quatro principais setores da editora Nathan séo os livros escolares, 0s materiais educativos, a
literatura juvenil e os jogos educativos. A empresa se vangloria de sua capacidade de
diversificar sua producdo, inovar seus produtos e ser pioneira na utilizacdo de tecnologias.
Também se considera precursora em dois aspectos: no uso de cores e imagens e no
desenvolvimento de jogos educativos, propagando a ideia de educacdo com diversdo
(“éduquer en s'amusant”). Em 1979, Jean-Jacques Nathan vende a empresa para a CEP
Communication,?** uma filial do grupo Havas, atual Grupo Editis, dententor de varias marcas
no ramo ediorial, nos setores de educacéo, literatura e obras de referéncia. Além da editora
Nathan, o grupo Editis possui as editoras Bordas, CLE International e as Editions Le Robert,
responsavel pelo famoso dicionario homénimo. Em 2008, o grupo Editis é comprado pelo
grupo espanhol Planeta, que com essa aquisicao se torna lider europeu da edicdo, além de ja
ser lider no setor editorial de lingua espanhola.

As editoras francesas aqui em foco surgiram no século XIX e construiram uma
duradoura tradicdo no ramo de livros escolares e didaticos naquele pais até os dias atuais.
Assim como no Brasil, essas editoras nasceram como negécios pequenos, locais e familiares
e, com a expansdo de suas atividades, foram compradas, fundidas ou incorporadas por
grandes empreendimentos, passando a integrar grupos multinacionais de interesses
econbémicos mdltiplos. Isso demonstra como o segmento editorial passou a ser mais um
produto dentro de uma cartela de op¢des dessas megaempresas. Um negdcio interessante e

lucrativo.

4.2.2 As obras francesas publicadas entre 2000 e 2010: autores, organizagdo e analise de

suas estratégias didatico-pedagogicas

223 Apesar de ser uma empresa judaica, a editora Nathan defende o carater laico de suas atividades. A
partir de dados da entrevista com a editora Claude-Daniéle Echaudemaison e do site:
http://www.nathan.fr/en/histoire home.asp. Acesso em 9 de setembro de 2016.

224 CEP-Communication é detentora das marcas jornalisticas L'Express, Le Point e L'Entreprise; e no ramo
editorial comprou as empresas Bordas e Nathan. CEP-Communication foi absorvida pelo Groupe Havas
e, a partir de 1997, passa a se chamar Havas Publications Edition (HPE), cujo principal acionista é a
empresa de aguas francesa Générale des Eaux.

187


http://www.nathan.fr/en/histoire_home.asp

A partir da andlise dos manuais franceses de ciéncias econdmicas e sociais, foi
possivel identificar forte similaridade entre os livros publicados no mesmo periodo, apesar de
editados por diferentes empresas e de possuirem autoria distinta.

Nota-se que isso acontece por dois motivos: 1) O programa ministerial pauta a selecéo
curricular do ensino da disciplina e, consequentemente, as escolhas dos editores dos manuais;
2) Desde a criacdo da disciplina, no final da década de 1960, seu ensino foi marcado pela
metodologia de trabalho com documentos. E o que isso significa? Significa que o ensino de
CES atribuiu centralidade ao contato do aluno com as fontes documentais, sejam elas obras de
referéncia das ciéncias econémicas e sociais (excertos de livros ou artigos), sejam elas dados
estatisticos na forma de graficos ou tabelas. Essa selecdo de fontes é chamada de documentos
e também compreende trechos de textos jornalisticos ou literarios e fontes iconogréficas.
Cada documento é acompanhado de um conjunto de duas ou trés perguntas. Também é
comum o titulo do capitulo ou do tépico do manual ser formulado em uma sentenca
interrogativa.

Os manuais de CES publicados tanto no inicio dos anos 2000 quanto no final sdo
organizados de acordo com essa metodologia de trabalho com documentos e também seguem
a estrutura estipulada pelo grupo de peritos convocado pelo Ministério da Educacdo. O
programa ministerial fixa as unidades, estipula os contetdos a serem desenvolvidos em cada
um dos temas, define as no¢des-chaves a serem trabalhadas e ainda indica a duracdo estimada
para cada ponto. Em 1999 foi publicado o programa de CES para o primeiro ano dos liceus
geral e tecnoldgico (seconde, em francés); em 2000 foi publicado o programa de CES para o
segundo ano do liceu geral, secdo ES; e, em 2001, o programa de CES para o Gltimo ano
(terminale, em francés). Apesar de os nomes dos peritos convocados ndo serem divulgados,
minha pesquisa identificou que os programas das diferentes séries ndo foram elaborados pelos
mesmos grupos.??®

Reproduzo no préximo quadro o programa curricular da disciplina CES para o
primeiro ano do secundario francés, série escolhida para a andlise comparativa aqui

empreendida, publicado em agosto de 1999.

225 Sobre o processo de elaborag¢do dos programas curriculares das disciplinas e convocac¢do dos grupos de
peritos, cf. Capitulo 3.
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Quadro 18: Programa curricular de ciéncias econdmicas e sociais para o primeiro ano do
liceu geral e tecnoldgico, elaborado sob a coordenacéo do Ministério da Educacdo Nacional

da Franca, valido entre os anos escolares 2000/2001 e 2009/2010.

~ DURACAO
PROGRAMA CES 2000/2001 NOCOES PRINCIPAIS INDICATIVA

Introduco: A démarche®® das ciéncias 1 semana
econdmicas e sociais
A familia, uma instituicdo em evolugéo Diversidade de formas de familias 4-5 semanas

Relacbes de parentesco

Ménage?’
O emprego, uma questdo de sociedade Ativos/inativos 6-7 semanas

- A populacéo ativa
- A classificacdo socioprofissional

Emprego assalariado/néo assalariado
Desemprego

A producéo, um espaco de relagoes
econdmicas e sociais
- A diversidade de organizages e seus
objetivos
- A producédo na empresa
- A organizagéo do trabalho e das
relagdes sociais nas unidades de
produgéo

Empresa, administracdo, associacao
Fatores de produgéo (capital,
trabalho)

Produtividade do trabalho
Investimento, valor agregado
Organizacgéo do trabalho

Contrato de trabalho

Representacdo dos assalariados

9-10 semanas

O consumo, uma atividade econémica,
social e cultural

- Os recursos: rendas e créditos

- Consumo e modo de vida

Rendas primérias, rendas de
transferéncia, renda disponivel,
salario

Bens privados, bens coletivos
Poder de compra, nivel de vida
Efeito-marca (effet de signe)

8-9 semanas

Fonte: B.O n° 5, hors-série de 5 de agosto de 1999, valido a partir do ano escolar 2000/2001.

Apds uma introducdo as ciéncias econdmicas e sociais, 0 curriculo organiza-se em

quatro partes: familia, emprego, producdo e consumo. Alguns desses temas possuem duas ou

trés subdivis@es, indicando a abordagem a ser dada ao assunto, o que é corroborado pela lista

das nocdes principais a serem trabalhadas em cada uma das unidades. Ao indicar as nogdes-

chaves, o programa ministerial também contribui para estabelecer se a abordagem ao tema

sera mais econémica ou mais socioldgica, acionando as contribui¢fes das ciéncias sociais. No

caso do curriculo acima, o tema da familia apresenta uma abordagem socioantropoldgica; as

unidades dedicadas ao emprego e a producdo acionam dados e autores da economia; e, a

ultima parte, sobre o consumo, é pluridisciplinar.

O programa ministerial acima reproduzido foi elaborado por um grupo de peritos,??

226 Démarche pode ser traduzido por procedimentos, caminho ou processo.

227 A traducao literal de ménage, em portugués, é agregado familiar, ou seja, o conjunto de pessoas que
vivem na mesma habitacdo, o que, nas estatisticas brasileiras, é designiado por domicilio ou familia.

228 De acordo com Coralie Murati (2014), os programas de CES ao longo de cinquenta anos de histéria da
disciplina foram publicados sem a identificacdo de seus autores. Eles sdo publicizados em boletins do
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envolvendo professores de CES, representantes da associacdo de docentes, a APSES,
universitarios (economistas, sociologos, cientistas politicos) e um representante da inspecdo
da disciplina, e definiu tanto os conteddos como as principais no¢des a serem abordadas em
cada unidade. Os professores de CES, funcionérios do Estado, devem seguir esses programas,
pois esse € um dos critérios da avaliagdo empreendida pela inspecdo da disciplina. Os
manuais ndo sdo avaliados pelo governo, mas o professor é avaliado pela escolha do manual
e, caso o livro escolhido ndo se adeque ao programa do Ministério, o professor sofrera
san¢Oes do corpo de inspetores em seu relatdrio anual da atuacdo do docente.

Tendo em vista que o0 ensino de ciéncias econdémicas e sociais na Franga foi criado e
consolidado tendo como base o trabalho sobre documentos e que as provas do vestibular
possuem uma etapa chamada de sujet de synthese, na qual os candidatos precisam realizar a
leitura de dois ou mais documentos, responder as questdes correspondentes e realizar uma
sintese, os manuais de CES também seguem essa metodologia e configuram-se como uma
compilacdo de documentos seguidos de perguntas, sendo os capitulos construidos a partir da
selecdo de documentos motivadores (textos, estatisticas, charges, imagens, etc.) e da
elaboracdo de questbes a partir deles (perguntas, sugestbes de pesquisa, estimulo a
comparacéo entre diferentes documentos, etc.). Ou seja, cabe ao autor contratado pela editora,
selecionar esses documentos e criar as perguntas. O Unico espaco dedicado a uma narrativa
didatica encontra-se ao final dos capitulos e consiste em uma ou duas paginas, no maximo,
resumindo as principais nocdes e conhecimentos aprendidos naquele capitulo, em uma se¢éo
chamada de Sintese, O essencial ou Para resumir, dependendo da editora. Essa se¢do revela
também uma preocupacdo em comecar a preparar o aluno para as provas do vestibular
(baccalauréat), as quais exigem a habilidade de elaboracdo de uma sintese a partir da leitura
de fontes documentais. Essas se¢Bes de sintese do capitulo estdo presentes em todos os livros
analisados e sdo muito semelhantes, independentemente da editora responsavel ou da autoria.
As sinteses sdo compostas por topicos, frases curtas, palavras destacadas em negrito
correspondentes as nogdes ou conceitos abordados no capitulo e um esquema explicativo (na
forma de diagrama, desenho, linha do tempo, setas, piramide ou quadro).

A figura a seguir ilustra o padréo dessa sec¢do no conjunto de livros analisados. Escolhi

como exemplo a Sintese do Capitulo 8, A organizacdo do trabalho, parte da unidade A

Ministério da Educacio e os dois programas que eu analiso mais detidamente na tese, os de 1999 e de
2010, nao tém os nomes dos autores disponiveis publicamente. Apesar de nao ser o foco da minha tese,
alguns dos meus entrevistados nomearam os peritos do Ultimo programa, até porque alguns deles
foram membros de sua composigio.
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producdo, um espaco de relagbes econdmicas e sociais do manual da editora Hatier de 2004,
coordenado por Christophe Longuet. O resumo esté dividido em duas partes: A organizacao
cientifica do trabalho — taylorismo, fordismo e os limites da organizacéo cientifica do trabalho
e Novas formas de organizacdo do trabalho? — pos-taylorismo ou neo-taylorismo?
(LONGUET et al., 2004, p. 174). Ao final, um diagrama de setas relaciona os diversos modos

de producéo citados, atribuindo a cada um suas principais caracteristicas.

Figura 1: Exemplo de uma se¢éo de Sintese dos manuais franceses de CES:
padronizacdo de um modelo didatico

h S ippme scersitrela peoductinté du trevmd 14 v 50
- i s cartars.
. e eyhorme ent s G #f 34 eSt IOTY i cartaes o

Fonte: LONGUET et al. Sciences économiques et sociales — 2. Paris: Hatier, 2004, p. 174 e 175.

Outro exemplo dos ocasionais textos de narrativa didatica é a insercdo de um ou dois
paragrafos, no maximo, na abertura de uma unidade ou capitulo, apresentando para o leitor o
assunto a ser tratado, seguido de um indice do capitulo/unidade. Entretanto essa préatica ndo é
difundida entre todos os manuais e so foi observada em metade dos livros analisados, a saber:
nos dois manuais da editora Hachette (REVOL,; SILEM et al., 2004 e JEANNIN; RICHET,
2008) e de um manual da editora Nathan (ECHAUDEMAISON, 2004). A figura a seguir

ilustra como esse pequeno texto didatico aparece nos manuais de CES.

Figura 2: Exemplo de texto didatico nos manuais franceses de CES: exce¢des
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J Les inégalités de revenu

La forme du revens (salaces, revens du capeal, c €n partic-
N s e sexe, e diphome
et Tage semblens dex ¢léments discriminants. ainsi que J sec-
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Les DesJors,
ki en plice dn vaste systime reditrnibutif 4, entre SUeS,

Legenda: REVOL; SILEM et al. Sciences économiques & sociales — 2%, Paris: Hachette, 2004, p. 170-171.

Na foto acima, destaca-se a apresentacdo introdutéria que o(a) autor(a) ou os editores
prepararam para a pagina de abertura do capitulo sobre as desigualdades de renda,
antecedendo o sumario, ao lado de uma imagem que retrata uma pessoa dormindo na rua em
frente a uma vitrine de loja e de frases extraidas de fontes jornalisticas. O capitulo em questdo
encontra-se dividido em duas partes: A distribuicdo desigual dos rendimentos priméarios e A
reducdo das desigualdades pela redistribuicdo, e esses sdo os temas abordados no paragrafo
didatico destacado com o circulo em vermelho na Figura 2 acima.??

Portanto, a diferenga entre 0s manuais ndo esta na forma, mas na sele¢do dos textos,
dos autores, dos dados estatisticos, das imagens, mapas, charges e ilustracdes selecionados e
privilegiados para a composi¢do do capitulo. Diferentemente do livro didatico brasileiro, que
traz um texto autoral feito especialmente para a obra, o autor no manual francés é responsavel
pela selegcéo dos textos e pela elaboracdo das questfes, cabendo ao editor ou coordenador da
colecdo a criagdo do modelo de cada capitulo, ao qual os autores deverao se ater no momento
de sua elaboracdo. O “modelo” francés de capitulo de manual de CES segue uma estrutura

bem cartesiana, isto é, esse modelo é feito pelo editor e estipula uma determinada quantidade

229 O texto didatico de introdugdo ao Capitulo 9 do manual de CES Seconde da editora Hachette é o
seguinte: “Os franceses nascem e permanecem livres e iguais, diz a declaracdo dos direitos do homem e
do cidadao. Se eles nascem efetivamente livres e iguais em direito, eles ndo parecem permanecer assim
durante a vida social, por exemplo, em matéria de rendimentos. Numerosas diferencas persistem e se
avolumam nesse dominio. A forma da renda (salarios, rendimento do capital) e, em particular, para os
redimentos do trabalho, a profissdo, o sexo, o diploma e a idade constituem elementos discriminantes,
assim como o setor de atividade, o tamanho da empresa, a nacionalidade do trabalhador, a regido... As
rendas da propriedade amplificam essas desigualdades. Portanto, o estabelecimento de um vasto
sistema redistributivo tem como objetivo, entre outros, reduzir essas desigualdades. Esses esfor¢os sdo
suficientes? (REVOL; SILEM ET AL, 2004, p. 170 - tradug¢io minha).
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de se¢Bes, um numero de documentos por secdo, um numero de paginas por capitulo, por
secdo, etc. Assim, os capitulos sdo majoritariamente simétricos, i.e., ttm as mesmas secdes,
mais ou menos a mesma quantidade de documentos por secdo e aproximadamente o mesmo
numero de paginas.

Desse modo, a estrutura do capitulo é dada pelo diretor da colecdo, o contedo e as
nogdes-chaves para cada tema séo fixados pelo programa ministerial e cabe ao autor
selecionar os documentos e elaborar os exercicios, preenchendo o modelo recebido pela
editora.

Cada um dos manuais de ciéncias econdmicas e sociais selecionados tem de seis a
doze autores. As entrevistas com professores, autores e editores revelaram a existéncia de
forte divisdo do trabalho entre os autores: cada um deles fica responsavel por um ou dois
capitulos, dependendo das tarefas e do plano estipulado pelo coordenador da colecdo ou
editor. As caracteristicas da divisdo do trabalho editorial na elaboragdo de um manual de CES
francés foram explicitadas por Claude-Daniéle Echaudemaison, que ha quatro décadas é
diretora de colecdo da editora Nathan:

Ah, vocé sabe, é muito simples, n6s fazemos uma reunido geral dos autores,
olhamos o programa, eu faco um plano e digo: “Eis aqui 0 que vos proponho
como plano” e entdo, depois, cada um, de acordo com suas competéncias um
pouco particulares, 0s socidlogos vao inevitavelmente pegar a sociologia, 0s
economistas vao pegar a economia, mas se houver um que seja especialista
em comeércio internacional, ele vai pegar a parte de comércio internacional
do manual. Portanto, é feito democraticamente, mas também as escolhas sdo
feitas em funcéo das competéncias e das qualidades particulares dos autores,
se ndo ndo funcionaria. (Depoimento de Claude-Daniéle Echaudemaison,
concedido no dia 6 de maio de 2014. Tradugdo minha).

Nesse trecho Echaudemaison também elucida uma caracteristica peculiar da disciplina
escolar CES, composta por saberes epistemologicamente separados no nivel universitario.
Tendo em vista que cada professor tem uma formacdo universitaria especifica, o editor
distribui as tarefas de acordo com as competéncias de cada professor chamado para ser autor
da obra.

O trabalho de elaboragdo de um manual comega com uma reunido presencial,
convocada e financiada pela empresa editorial, na qual é apresentado o plano dos capitulos,
isto €, a estrutura que cada capitulo devera seguir. Tal plano é estipulado pelo
editor/coordenador da colegdo e submetido aos autores. Além disso, nessa reunido é feita a
divisdo de tarefas com a distribuicdo de capitulos pelos autores. Em seguida, todo o trabalho é
feito individualmente por cada autor e os capitulos séo enviados para o editor-organizador do
livro, que sera responsavel pela concordancia ou ndo das escolhas feitas pela autoria. Esse
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processo foi bem descrito no depoimento de Christophe Rodrigues, professor do ensino médio
e um dos autores do manual de CES da editora Magnard, que converge com as informacoes
dadas por Echaudemaison, como destacado no trecho a seguir:

Nos fazemos uma primeira reunido em Paris, uma reunido na qual a gente se
vé fisicamente, onde todos 0s autores se encontram para concordar com o
plano de trabalho e a reparti¢éo do trabalho. (...). Em seguida, cada um volta
pro seu canto com uma tarefa, portanto esta dividido o trabalho. Em seguida
(...) € mais um trabalho individual e eletrdnico, quer dizer, a gente troca
arquivos por e-mail. (...) N&o, ndo existe uma segunda reunido, alids, eu
lamento, eu acho ruim ndo haver. Mas € isso, essa reunido presencial €
financiada pelo editor, na realidade, portanto ele deve pagar pelas passagens
de trem e etc. Portanto, a segunda reunido ndo ocorreu (Depoimento de
Christophe Rodrigues, professor de CES no liceu militar de Aix-en-Provence
e autor de manual da editora Magnard, concedido no dia 18 de abril de 2014.
Tradugdo minha).

De acordo com outros entrevistados, processos semelhantes de divisdao do trabalho
editorial acontecem nas demais editoras, ndo s6 na Magnard e na Nathan, acima citadas. Nas
editoras Hachette (entrevista de Adeline Richet), na editora La Découverte (entrevista de
Pascal Combemale) e na elaboragéo do manual online SESame (entrevista Erwan Le Nader),
hd uma proeminéncia do papel do editor-organizador de cada manual, responsavel pela
elaboracdo da estrutura do livro, pela escolha dos autores, pela divisdo das tarefas e pela
revisao do contetdo elaborado por cada autor, indicando assim a existéncia de um padrdo de
elaboracdo de manuais de CES na Franga nos anos 2000. O trecho da fala de Rodrigues, a
seguir, enfatiza o papel centralizador da figura do editor/diretor da colecdo, no caso do
manual de CES:

E o diretor da coleco, enfim, do manual, que coordena, quer dizer ele relé
todos os capitulos antes de serem enviados para o editor e que 0s aprova ou
gue enceta uma discussdo com o autor para que modifiquemos as coisas. Em
seguida, como posso dizer, por afinidade, as diferentes pessoas que ndo os
diretores podem também trocar seus capitulos e opinar sobre os capitulos
dos outros. (...) A situacdo ideal seria haver uma verdadeira releitura
horizontal de todo mundo, mas isso é simplesmente impossivel, tendo em
vista 0 numero de redatores (Depoimento de Christophe Rodrigues,
professor de CES no liceu militar de Aix-en-Provence e autor de manual da
editora Magnard, concedido no dia 18 de abril de 2014. Tradugdo minha).

Nos subtdpicos a seguir apresentarei as principais caracteristicas dos manuais

franceses analisados na pesquisa.

a) Os manuais de CES em consonancia com o programa ministerial de 1999

A edicdo de 2004 da Hachette Education para o ensino de ciéncias econémicas e
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sociais na primeira série do secundario francés (seconde) foi coordenada por Ahmed Silem e
René Revol, contando com mais sete autores. Todos eram professores de CES em liceus de
diferentes regides da Franca no momento da publicacdo, com excecdo de Silem, professor da
universidade Jean-Moulin, Lyon 1ll. René Revol atuava na academia de Montpellier; Agnes
Blanc, na academia de Caen; Alexandre Blin, em Poitiers; Isabelle Bourdis, Alain Dontaine e
Dominique Méhats, em Grenoble; Bruno Déchamps, em Versailles; e Jean-Paul Lebel, em
Nantes.?*

Com 254 péginas coloridas, o livro tem dez capitulos distribuidos nas quatro partes
previstas pelo programa curricular ministerial. Todos os capitulos possuem a mesma
estrutura: a secdo intitulada Sensibilizagdo abre o capitulo, seguida de, aproximadamente, dez
paginas dedicadas aos “documentos”; duas paginas de Sintese; duas de Exercicios e duas para
0 “Dossié”. O primeiro contato do/a leitor/a com o tema do capitulo é por meio de uma pagina
dupla dedicada a sensibilizacdo do tema, composta por um pequeno texto de introdugdo (um
ou dois paragrafos, no maximo), um sumario detalhado do capitulo, a enunciacdo de uma
questdo problematizadora e diferentes tipos de representacdo do assunto (fotos, desenhos,
citacGes ou dados estatisticos). A parte principal do capitulo é dedicada aos “documentos”,
em que o0s autores selecionam excertos de textos que sdo acompanhados por questdes (duas,
no minimo, e cinco, no Maximo). Essa é a parte principal do livro didatico francés de ciéncias
econdmicas e sociais, cuja proposta pedagogica se baseia no trabalho sobre documentos desde
a criacao da disciplina, em 1967.

Cada documento € enumerado e agrupado em subtemas dentro do assunto do capitulo.
Em cada parte, 0s excertos ou as representacdes estatisticas (os dois tipos mais presentes na
secdo Documentos dessa edi¢do) sdo precedidos de um curto pardgrafo explicativo, cuja
autoria ndo é conhecida, portanto presumo que seja do autor do livro didatico.?**

Ao final de cada capitulo, hd também a secdo Dossié, dedicada a um tema da
atualidade relacionado ao assunto do capitulo, como, por exemplo, na unidade sobre a familia,
onde o Dossié do Capitulo 1 aborda a questdo do “parto andnimo e do direito as origens”
(REVOL; SILEM et al., 2004, p. 36-37), relacionando excertos de fontes jornalisticas, de

artigos da convencdo internacional dos direitos da crianga e de um livro da sociéloga M.-P.

230 Os estabelecimentos escolares publicos franceses estdo organizados em regides geograficas chamadas
de Academia. Assim, por exemplo, o liceu Thiers da cidade de Marseille e o liceu Militaire da cidade de
Aix-em-Provence integram a mesma Academia de Aix-Marseille.

231 Todos os demais textos na secdo de documentos tém a fonte identificada, assim como as tabelas,
graficos e as raras imagens que aparecem nessa parte do livro.
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Poilpot, 2*2

onde sdo contrapostas as visOes envolvidas. AplOs essa apresentacdo, onze
exercicios sdo formulados. Ja no Capitulo 2, o Dossié é dedicado ao “estatuto familiar das
mulheres” (REVOL,; SILEM et al., 2004, p. 54-55), apresentando uma charge sobre a tripla
jornada feminina, duas tabelas estatisticas sobre o emprego do tempo de homens e mulheres
nas tarefas domésticas (dados do INSEE de 1999), uma matéria do jornal Le Monde, trechos
do livro do jurista Jean-Jacques Dupeyroux e da socidloga Daniele Kergoat.

Ao final do livro, sdo anexadas dez fichas-método, que sdo arquivos de, no maximo,
duas péaginas, ensinando o aluno a executar atividades Uteis no aprendizado da disciplina.
Essas fichas estdo presentes em todos os manuais de CES e nessa edicdo da Hachette séo elas:
1. Ler, compreender e comentar um texto; 2. Ler, interpretar, comentar um quadro estatistico;
3. Ler, comentar e construir um gréafico; 4. Porcentagem e taxa de variacdo; 5. Proporcdo e
propensdo; 6. Coeficiente multiplicador e indices; 7. Poder de compra, valor, volume; 8.
Média aritmética, média ponderada; 9. Moda, mediana, quartis, dispersdo e concentracao; 10.
Responder a uma questdo de sintese (REVOL,; SILEM et al., 2004, p. 210 a 222).

A utilizacdo dessas fichas-método é indicada ao longo dos capitulos e observa-se que,
apesar de a maioria fazer referéncia ao aprendizado de competéncias estatisticas, pelo menos
quatro delas propiciam um conhecimento Util para a leitura e interpretacdo de dados (oriundos
de textos, quadros ou gréaficos), sugerindo formas de elaboracéo de sinteses. Nota-se que essa
pratica se diferencia do tipo de narrativa e de exercicio dos livros brasileiros, como
apresentado anteriormente.

Como ¢ possivel observar no sumario da obra reproduzido no quadro abaixo, a edicédo
da Hachette segue fielmente a ordem indicada no programa curricular ministerial para essa

série do nivel secundério, publicado em 1999.

Quadro 19: Sumario do manual Sciences Economigues & Sociales — Seconde, sob a direcédo
de René Revol e Ahmed Silem, editora Hachette Education, 2004, por partes e titulos dos
capitulos

PARTE CAPITULOS

232 £ bastante comum os manuais de CES apenas identificarem o sobrenome do autor cujo excerto foi
selecionado, indicando apenas as iniciais dos nomes préprios. Na maioria dos casos, consegui
identificar o nome completo dos autores mencionados, porém, em alguns poucos casos, isso nao foi
possivel, o que, inclusive, dificultou identificar o género e a nacionalidade do autor. Esses casos ndo
identificados, na maioria das vezes, estavam vinculados a fontes jornalisticas.
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A démarche em CES: o exemplo do ténis

1. Calcados marcados sociologicamente

2. As problemaéticas (enjeux) econdmicos do ténis

3. Modos de produgdo e de consumo confrontados as reacoes politicas

Introducdo: A démarche
das ciéncias econdmicas e
sociais

A familia, uma instituicdo | Cap. 1: A familia, um fendmeno universal de formas multiplas

em evolucao Cap. 2: A familia contemporanea: mutagdes e continuidade
O emprego, uma questdo | Cap. 3: Populagdo ativa e classificacdo socioprofissional
de sociedade Cap. 4: Emprego e desemprego

A producdo, um espaco | Cap. 5: As organizagOes produtivas
de relacOes econdémicas e | Cap. 6: A produgdo na empresa

sociais Cap. 7: Organizacao do trabalho e rela¢fes sociais nas unidades de
producao
O consumo, uma Cap. 8: Os recursos das familias/ domicilios (ménages)
atividade econémica, Cap. 9: As desigualdades de rendas
social e cultural Cap. 10: Consumo e modo de vida

Concluséao: O circuito econémico

Fonte: Elaboracéo propria.

Em comparacdo com os demais livros da amostra para o periodo, a edicdo da Hachette
possui trés capitulos a menos do que os manuais da Hatier e da Nathan, publicados em 2004,
sendo a diferenca referente as unidades dedicadas ao emprego (dois capitulos contra trés das
outras editoras) e a producdo (trés capitulos contra quatro das outras editoras). Outra distin¢éo
reside no exemplo para o capitulo introdutério, dedicado a apresentacdo dos procedimentos
(démarche) das ciéncias econdmicas e sociais, para o qual a edicdo de 2004 do manual
Hachette escolheu os ténis esportivos. Assim, esse capitulo trata dos aspectos econémicos,
socioldgicos e politicos dos ténis, guiando o leitor pela apresentagdo ao método de trabalho
nessa disciplina escolar. Tal escolha deveu-se, segundo o préprio manual, ao fato de ser esse
um objeto amplamente utilizado nos estabelecimentos escolares e que pode suscitar questdes
gue envolvem diversos aspectos das ciéncias sociais. No texto introdutdrio a autoria revela
suas motivagoes:

Com efeito, o ténis esportivo € um objeto socioldgico, do ponto de vista das
motivacGes daqueles que 0 compram e o usam; econémico, do ponto de vista
dos produtores; historico, pois seus modos de consumo e de producdo sdo
marcados pela época; e, enfim, politico para aqueles que desejam moralizar
as condic¢des de producdo, até mesmo, para além, modificar os objetivos das
sociedades de mercado (REVOL; SILEM et al., 2004, p. 10 — traducéo
minha).

Assim, sdo mobilizados textos jornalisticos, fotos, cartazes e dados sobre as vendas
por empresa do ramo esportivo. Do ponto de vista socioldgico, séo realcados os aspectos que
envolvem a questdo da identidade e da juventude, pois 0s ténis ndo sdo feitos apenas para
proteger os pés em performances esportivas, mas, para além disso, transformaram-se em

simbolos sociais que carregam valores e definem uma imagem social. As questes
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econdmicas que envolvem a produgéo dos ténis abordadas nesse livro sdo: a mundializagéo, a
de-localizacdo das fabricas, a decomposi¢cdo do custo de producdo e relacdo com 0 preco
final®*® (REVOL; SILEM et al., 2004, p. 12-15). Por fim, o manual aborda as reacdes dos
consumidores e as campanhas da sociedade civil contra 0 uso de trabalho degradante ou
analago ao escravo em fabricas de grandes empresas esportivas, como a Nike. Sao utilizados
textos e cartazes de movimentos sociais, exigindo a criagdo de uma legislacdo em prol de
etiquetas éticas (REVOL,; SILEM et al., 2004, p. 15-17).

A editora Hatier (LONGUET et al., 2004) escolheu o tema das cidades como fio
condutor do capitulo introdutdrio aos procedimentos das ciéncias econdémicas e sociais. O
manual aborda 0s aspectos sociais, econémicos e politicos das cidades, suas transformacdes
ao longo do tempo, a questdo das periferias, o processo de urbanizacdo, as politicas de
transporte e de lazer, a partir de exemplos concretos da realidade francesa.”** S&o mobilizados

excertos de obras de dois gedgrafos (Claude Chaline e Robert Marconis®®

); de um urbanista,
Pierre Merlin, citado duas vezes;**® de uma soci6loga, Monique Pincon, sobre a concentrag&o
geografica da alta burguesia parisiense em alguns poucos bairros; e de uma escritora,

Christiane Rochefort.?%’

Além desses textos, foram selecionados dados do censo populacional
francés sobre a ocupacdo do territorio (rural ou urbano) em dois periodos, 1990 e 1999;
matérias jornalisticas do Le monde (sobre o peso do turismo na economica francesa) e do Le
nouvel observateur (sobre a criacdo de “praias” no rio Sena, em Paris); e trecho extraido do
site oficial na internet de Orléans, apresentando os atrativos da cidade para 0s
empreendimentos econdmicos.

As CES e o cinema é o titulo da introducdo do manual da editora Nathan
(ECHAUDEMAISON et al., 2004), que visa a apresentar ao leitor a démarche das ciéncias

econbmicas e sociais. O capitulo dedica trés partes para relacionar o cinema com cada uma

233 O livro relata um caso de uma empresa francesa que teve que se adaptar aos novos tempos e passou a
fabricar toda a sua produgdo de ténis no exterior. Trata-se da empresa Patrick, produtora de chuteiras e
atualmente pertencente a um grupo belga.

234 A maioria dos textos e fotos faz referéncia a Paris, mas também sdo mencionadas as cidades de
Sarcelles, Orleans, Lille e Grenoble (LONGUET ET AL, 2004, p. 12-17).

235 0 livro Les politiques de la ville, de Claude Chaline, publicado pela cole¢do Que sais-je?, destaca a
abordagem multidimensional da politica urbana francesa. O de Robert Marconis, Urbanisation et
urbanisme en France, descreve o projeto urbanistico EuraLille, um grande centro comercial na cidade
de Lille (LONGUET ET AL, 2004, p. 17 e 15, respectivamente).

236 O livro Les banlieues, de Pierre Merlin, publicado pela colecdo Que sais-je?, teve duas passagens
selecionadas pelo manual didatico: uma abordando as relacdes entre cidades e periferias/suburbios;
outro sobre a construcdo de grandes conjuntos habitacionais (LONGUET ET AL, 2004, p. 12 e 17).

237 No trecho do romance Les petits enfants du siécle, publicado nos anos 1960, a narradora exalta a
qualidade da vida em um conjunto habitacional (LONGUET ET AL, 2004, p. 13).
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das trés principais abordagens das CES (a econémica, a socioldgica e a politica) e uma quarta
e Ultima parte compara o cinema francés e o mundial. A autoria justifica da seguinte maneira
a sua escolha:

A sétima arte ndo é somente um lazer. Ela mobiliza empresas, atores,
maquiadores, maquinistas, criadores de efeitos especiais em todos os
géneros, inventores de sonhos. O cinema fascina todos os publicos, mas,
sobretudo, os jovens e os citadinos. Ele pode perturbar a politica ou se
confundir com ela. O cinema pode estar no centro de uma problematica: a
manutencdo de uma producao local em face a superpoténcia dos estudios de
Hollywood. Os fendmenos podem ser observados do ponto de vista da
economia, da sociologia e da ciéncia politica. Essas sdo as diferentes
abordagens que permitem compreender a complexidade dos fendmenos
sociais. Qual é o olhar do economista, do soci6logo e do politélogo sobre a
sétima arte? (ECHAUDEMAISON et al., 2004, p.10 — tradug&o minha).

Em comparacdo aos dois livros franceses anteriormente citados, essa edi¢do da Nathan
disponibiliza mais fontes documentais nesse capitulo, utilizando mais dados estatisticos e
mais textos jornalisticos do que as demais. Os numeros sobre o universo do cinema s&o
oriundos de institutos especializados como o Centre National Cinématographique da Franca e
do INSEE e da revista online de cinema Le Film Francais, que produzem dados como, por
exemplo: filmes mais exibidos na Franca em um periodo determinado; orcamento e bilheteria
dos filmes franceses; evolucdo do financiamento do cinema francés por tipo de empresa
(produtor nacional ou estrangeiro, canal de televisdo ou coproducdo); nimero de sessdes de
cinema por habitante, entre 1950 e 2001, na Franca e nos Estados Unidos (os dados mostram
qgue houve um decréscimo da frequéncia média ao cinema nos dois paises, mas,
proporcionalmente, a queda nos EUA foi menor); perfil do publico de cinema (por género,
idade e lugar de residéncia); a pratica infantil de ida ao cinema segundo o nivel escolar dos
pais, a profissdo do responsavel e o habito de leitura dos pais; exportacdo de filmes franceses
para o exterior, por continente; dados que contemplam um amplo panorama do cinema
ocidental e sua distribuicdo na Unido Europeia, em alguns paises europeus, nos Estados
Unidos e no Japdo (ECHAUDEMAISON, 2004, p.10-19).

Além disso, esse manual usa muitos trechos oriundos de diferentes veiculos de
comunicacdo (Le Monde, Le Point, Télérama, Capital, Sciences Humaines e Politis); fotos
representando obras cinematogréaficas (uma cena filmada pelos pioneiros irmdos Lumiere; a
animacéo da Pixar, Toy Story; o classico O grande ditador, de Charles Chaplin; a produgéo
norte-americana JFK, de Oliver Stone; e o filme alemdo Adeus, Lenin!, de Wolfgang Becker)
e apenas um excerto de autoria de um sociélogo — trata-se de um texto de Jean-Frangois

Dortier citando o livro Le cinéma ou /’homme imaginaire, de Edgar Morin com o intuito de
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explicar a fascinacdo exercida pela sétima arte sobre os homens utilizando uma abordagem
socioantropoldgica.

Outra singularidade dessa edicdo é o fato de que alguns de seus documentos eram
assinados por autores do proprio manual, seguidos da identificacdo da editora e do ano
(Nathan, 2004). Trata-se, portanto, de um texto didatico em meio a selecdo de demais fontes
documentais, sendo um recurso utilizado nos casos em que foi preciso produzir um texto
sobre um tema ou assunto especifico. Nesse caso, a autoria de um documento sobre a politica
francesa que obriga canais de televisdo a financiarem a producdo cinematografica nacional €
atribuida a Agnés Vallée (ECHAUDEMAISON et al., 2004, p. 13); um resumo do filme O
grande ditador, de Chaplin, ndo tem autoria declarada e o resumo do filme JFK, de Oliver
Stone ¢ de Renaud Chartoire®*® (ECHAUDEMAISON et al., 2004, p. 16), 0 mesmo autor de
um documento sobre a politica de protecdo cultural vigente na Franca e chamada de “exce¢ao
cultural” (ECHAUDEMAISON et al., 2004, p. 19).

O manual Sciences Economiques et Sociales — 2%, sob a coordenagéo de Christophe
Longuet, foi publicado pela editora Hatier em 2004. Christophe Longuet, mestre de
conferéncias no mestrado do Instituto de Estudos Politicos (IEP) de Paris foi o coordenador
da edicdo de 2004 da Hatier para o ensino de ciéncias econdmicas e sociais na primeira série
do secundario francés (seconde), contando com a participacdo de mais cinco autores, todos
professores de CES em liceus de diferentes regides da Franca, com excecdo de Pascale
Berger-Longuet que atuava, a época, no liceu francés de Moscou, na Rassia. Didier Anselm
era professor na cidade de Pont-de-Beauvoisin (Isére), Joélle Bails em Orsay (Essonne),?*
Philippe Goémé em Paris e Fabrice Millet em Sainte-Geneviéve-des-Bois (Essonne).

O livro da editora Hatier publicado em 2004 tem 287 péginas coloridas e 13 capitulos.
Entdo os livros franceses ttm em média menos paginas que os livros brasileiros. Cada
capitulo é composto pelas seguintes segdes:

e Descobrir, que parte de elementos motivadores para introduzir a questdo a ser

abordada no capitulo, tais como tiras em quadrinhos ilustrando os papéis sociais e a

divisdo sexual do trabalho no capitulo sobre as relagdes familiares, ou duas paginas

repletas de antncios de emprego exigindo distintas qualificagBes, no capitulo sobre as

238 Agnes Vallée e Renaud Chartoire sdo autores da edigdo de 2004 do manual para seconde da Editora
Nathan (ver Quadro 17).

239 Didier Anselm foi o coordenador da edi¢do 2010 (seconde) e de 2011 (premiére) do manual de CES da
Hatier e Joélle Bails foi a coordenadora de edi¢des de manuais pela mesma casa editorial em 2005,
2007 e 2008, respectivamente das séries, premiére, terminale e seconde.
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mutacdes do emprego;

e Dossiers/documents, que busca compreender as CES a partir de documentos
diversificados (caricaturas, charges, esquemas explicativos, estatistica, fotografia,
gravura, pintura, simbolos e marcas) junto aos quais questdes sdo colocadas,
contribuindo para a elucidacdo do contetdo ou para colocar em pratica as nogoes-
chaves do capitulo;

e Trabalhos dirigidos, com o objetivo de aprofundar um tema do capitulo, utilizando
distintos procedimentos pedagodgicos, tais como o preenchimento de quadros
explicativos, elaboracdo de esquemas de sintese, andlise de textos e documentos
iconogréficos, visando a elaboracao de respostas para as questdes elencadas;

e “sintese”, para relembrar os principais elementos do capitulo e apresentar um esquema
para facilitar a memorizacao e compreensao;

e por fim, Exercicios de auto-avaliacao, que auxiliardo o aluno a verificar o aprendizado
e assumem a forma de questbes de “verdadeiro ou falso”, de multipla escolha,
completar o texto, criar esquema explicativo a partir de uma lista de palavras e
expressoes, dentre outros (LONGUET et al., 2004).

Ap06s o ultimo capitulo, sdo incluidas oito fichas ferramentas (fiches outils) nas quais
sdo sintetizadas orientacdes de estudo e de elaboracdo de operagdes consideradas Uteis para a
realizacdo dos exercicios da disciplina ciéncias econdmicas e sociais. Este livro preparou as
seguintes fichas, todas com uma pagina: saber utilizar um texto, saber ler um quadro, saber ler
um grafico, saber tomar notas, valores absolutos, valores relativos e propor¢des, médias e
medianas, a medida das variagdes no tempo e valor, volume e poder de compra. Em seguida é
apresentado um glossario e um indice.

Ao contrario dos demais manuais franceses da amostra, essa edicdo da Hatier ndo esta
dividida em partes, mas a ordem dos capitulos indica consonancia com as unidades
estipuladas no programa ministerial para a disciplina. Como € possivel observar, lendo a
descri¢do do sumario, no quadro a seguir, comegam a aparecer, ainda timidamente, titulos de
capitulos na forma interrogativa (capitulos 10 e 12 da edicdo Hatier 2004), uma marca dos
manuais franceses de CES a partir do ano de 2010.

A diferenga dessa edicdo para as demais desse subconjunto da amostra (manuais
franceses de CES referentes ao programa publicado em 1999) consiste na se¢do Trabalhos
dirigidos (TD), que solicita a realizacdo de uma atividade que busca a instrumentalizagéo do

assunto e das nocOes apreendidas no capitulo em questdo. Cito como exemplo um dos
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documentos do Capitulo 11 (as desigualdades de rendas) intitulado “A paridade salarial entre
homens e mulheres em questao” (LONGUET et al., 2004, p. 231), que solicita a construcao
de um dossié de imprensa, utilizando a consulta aos sites da internet de trés semanarios
franceses (L ’Express, Le Nouvel Observateur e L’Expansion), a partir das seguintes
orientacOes: 1. Visitar os sites; 2. Encontrar as informag0es; 3. Classificar as informagdes; 4.

Redigir uma sintese; 5. Apresentar uma bibliografia; e 6. Preparagdo ao vestibular.?*

Quadro 20: Sumario do manual Sciences Economiques et Sociales — 2%, coordenado por
Christophe Longuet, editora Hatier, 2004, por unidade do programa ministerial e titulos dos
capitulos

UNIDADES

PROGRAMA MINISTERIAL CAPITULOS

Primeiros passos em CES: o exemplo da cidade
Introducédo: A démarche das ciéncias econdmicas e | 1. A cidade, 0s grupos sociais e 0s espa¢os em mutacgao
sociais 2. A cidade, um polo econdmico

3. A cidade, aspectos politicos importantes

Cap.1: Formas e fungdes da familia

A familia, uma instituigdo em evolugéo Cap.2: As relacdes familiares

O emprego, uma questéo de sociedade Cap. 3: A populacéo ativa
- A populagdo ativa Cap. 4: As mutagdes do emprego
- A classificacdo socioprofissional Cap. 5: Desemprego e desempregados
A producdo, um espaco de relacdes econdmicas
e sociais . . . o .
- A diversidade de organizacdes e seus Cap. 6: A diversidade das organizacdes produtivas

Cap. 7: Produgdo e reparticdo do valor agregado
Cap. 8: A organizacéo do trabalho
Cap. 9: As relacdes de trabalho

objetivos
- A producéo na empresa
- A organizacdo do trabalho e das relac6es
sociais nas unidades de producédo

Cap. 10: De onde vém os recursos das familias /
domicilios (ménages)?

Cap. 11: As desigualdades de rendas

Cap. 12: Consumir: por qué? como?

Cap. 13: Consumo: nivel de vida e modo de vida

O consumo, uma atividade econémica, social e
cultural
- Os recursos: rendas e créditos
- Consumo e modo de vida

Fonte: Elaboracéo propria.

Além dessas instrucdes, a atividade estipula perguntas para orientar a analise dos
artigos jornalisticos e indica o preenchimento de um quadro com quatro colunas para
classificar as referéncias encontradas e redigir um resumo da matéria. Outro exemplo
interessante € o Trabalho dirigido (TD) do Capitulo 12 (Consumir: por qué? como?) intitulado
“O consumo de tabaco entre os secundaristas” (LONGUET et al., 2004, p. 249), para o qual

se solicita a realizacdo de uma pesquisa em quatro etapas: definicdo da amostra, criagdo do

240 O texto faz referéncia a uma preparacao ao TPE (Travaux Personnels Encadrés) uma das provas do
baccalauréat, o vestibular francés, a qual exige do aluno a habilidade de pesquisar e sintetizar um tema.
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questionario, realizacdo da pesquisa e producdo dos resultados. Esse TD ainda sugere a
utilizacdo de programas de computador que auxiliam na realizacdo da pesquisa e no
tratamento dos dados.

Esses exemplos ilustram uma diferenca importante entre os livros didaticos brasileiros
e os franceses no que concerne a concep¢do didatico-pedagdgia do material e as distintas
estratégias ficam explicitas nos tipos de exercicios e de habilidades esperadas como resultado
do processo de ensino-aprendizagem. Os manuais franceses sdo pensados do inicio ao fim
como um livro de exercicios, isto é, todos os textos ou imagens presentes nas paginas dos
livros sdo acompanhados de perguntas e questdes que guiardo a reflexdo do leitor. Diferente
dos livros brasileiros, que se baseiam em um texto e as questdes sdo um apéndice ou anexo ao
final do capitulo.

Responsavel pela colecdo de ciéncias econémicas e sociais da editora Nathan desde os
anos 1980, Claude-Daniéle Echaudemaison é uma referéncia incontornavel da historia desses
livros didaticos na Franca. Ela foi professora agrégée de classes preparatérias, professora na
Paris IV Sorbonne, responsavel pela preparacdo aos concursos CAPES e Agrégation e pela
formacdo continuada da Academia de Créteil, desenvolvendo também inimeros projetos de
livros para a editora Nathan, além de livros de exercicios, dos manuais de CES para todas as
séries e para as classes prépa. Além dessas atividades, coordenou e coordena edi¢Bes de
dicionarios e de obras para 0 ensino técnico, superior e paraescolar.

Na edicdo 2004 do manual de CES da Nathan para a primeira série do secundario
francés (seconde), Echaudemaison convocou oito autores, todos professores de CES em liceus
de diferentes cidades e regides da Franca, com exce¢do de Sarah Roux-Périnet, inspetora de
academia de uma regional (IA-IPR, na sigla em francés) nas academias de Clermont, Créteil e
Orléans. Renaud Chartoire era professor de CES em Crépy-en-Valois, Arnaud Deshayes em
Andrézieux Bouthéon, Irma Drahy-Ranzieri atuava em Villemomble, Brigitte Fouilland em
liceu de Rueil-Malmaison, Arnaud Parienty em Courbevoie, Agnés Vallée em Paris e Anne
Gréemaud em Saint-Maur-des-Fossés. Professores de cidades distintas espalhadas pelo
territorio francés.

O livro da editora Nathan publicado em 2004 tem 287 paginas coloridas e treze
capitulos. Os livros franceses ndo chegam a 300 paginas ficam entre 250 e 300. Como
mencionado anteriormente, este € um dos maiores livros da amostra francesa. Apos uma
pagina dupla de “abertura”, com uma breve introducdo fartamente ilustrada, cada capitulo €
composto pelas seguintes se¢fes: Documentos, Trabalhos préaticos, O essencial e Exercicios.

Como ja mencionado, a se¢do O essencial € um dos poucos espagos em que ha um
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texto didatico, isto é, uma ou duas paginas, no maximo, feitas pelo autor do capitulo ou pelo
editor da colegdo para sintetizar aquele contetdo. Esse manual também evidencia ainda mais
a secdo Documentos, dedicando a ela o maior espaco e a maior quantidade de documentos
mobilizados em comparacdo com os demais conjuntos de livros. Significa que tem mais
excertos, maior variedade de fontes e mais exercicios.

Ao final do livro, doze fichas-método sdo anexadas, tais quais as dos dois manuais ja
citados, orientando os alunos a ler um texto, ler e comparar dados estatisticos, medir,
distinguir e calcular indices, médias, medianas, etc. e, por fim, um glossario e um indice
onomastico sdo listados, antes das respostas dos exercicios.

Como é possivel observar no sumério transcrito no quadro a seguir, comegam a figurar
entre os capitulos dessa edicdo alguns titulos interrogativos que, se ainda ndo predominam no
conjunto, ja sdo reveladores de uma caracteristica que o manual didatico francés passa a ter no
ano de 2010, qual seja: a organizacao dos capitulos prioriza um tema motivador, uma situacao
problema exposta logo de inicio e que guiard o desenvolvimento do conteudo. A propria
estrutura dos manuais e da pedagogia de Trabalho com documentos da disciplina CES centra-
se na selecdo de um texto, grafico ou imagem, necessariamente acompanhados de frases
interrogativas, conduzindo o leitor a uma reflexéo e a elaboracdo de uma resposta sobre o que

foi perguntado.

Quadro 21: Sumario do manual Sciences Economiques et Sociales — Seconde, colecio
Claude-Daniele Echaudemaison, editora Nathan, 2004, por partes e titulos dos capitulos

PARTE CAPITULOS

As CES e 0 cinema

1. O cinema, uma abordagem econémica
2. O cinema, uma abordagem socioldgica
3. O cinema, uma abordagem politica

4. Cinema francés e cinema mundial

Introducédo: A démarche das ciéncias econdmicas
e sociais

- S . Cap. 1: A familia sob todas as suas formas
A familia, uma instituicdo em evolucéo

Cap. 2: Familia, para qué?
Cap. 3: Uma populacéo ativa em movimento
O emprego, uma questéo de sociedade Cap. 4: O desemprego
Cap. 5: A classificagdo socioprofissional
Cap. 6: As organizagdes produtivas
A producéo, um espaco de relacbes Cap. 7: Como produzir?

econdmicas e sociais Cap. 8: Por que produzir?

Cap. 9: Organizacdo e relacdes de trabalho

Cap. 10: Conhecer os rendimentos
O consumo, uma atividade econémica, social e | Cap. 11: As desigualdades de rendas

cultural Cap. 12: O consumo em todos os seus estados
Cap. 13: Um consumo sob influéncia

Fonte: Elaboracéo propria.
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Para entender como funciona essa pedagogia de Trabalho com documentos, trarei
exemplos do capitulo sobre organizacéo e relagdes de trabalho, no qual, apés uma pequena
introducdo, de um paragrafo, a autoria coloca as seguintes questdes: “Em que consiste a
divisdo do trabalho? Ela ainda permanece como um principio atual? Como se caracterizam e
evoluem as relagdes de trabalho?” (ECHAUDEMAISON et al., 2004, p.160). Com o0 intuito
de conduzir o aluno a encontrar as respostas, hd a subdivisdo em quatro partes intituladas:
Divisdo e organizacdo do trabalho; As tendéncias atuais da organizagéo do trabalho; Contrato
e direito do trabalho; e Os assalariados na empresa, entre cooperagédo e conflitos. Cada uma
das partes € composta por cerca de quatro textos, pelo menos uma imagem e uma
representacdo estatistica. Sobre o primeiro tema, divisdo e organizacdo do trabalho, sdo
relacionados um texto literario sobre a experiéncia de trabalho de um escritor francés na
fabrica da Ford, nos Estados Unidos, em 1925:%*! um trecho do livro Sociologia da empresa,
de Denis Segrestin, sobre o taylorismo e a organizacao cientifica do trabalho; e dois verbetes
do Dicionario de historia, economia, financa e geografia: um sobre a introducdo da linha de
montagem e outro sobre as consequéncias socioeconémicas do fordismo. Cada um dos
excertos € acompanhado de duas ou trés questdes. No caso do ultimo exemplo (verbete sobre
fordismo), as tarefas solicitadas foram:

5. Definir. Relembre a definicdo de produtividade do trabalho. 6. Explicar.
Por que Ford decidiu aumentar significativamente os salarios de seus
operarios? 7. Sintetizar. Faca um esquema com 0s seguintes elementos a
fim de mostrar as consequéncias do trabalho na linha para a empresa Ford:
ganhos de produtividades, alta da producdo e criacdo de empregos,
trabalho na linha, diminui¢do do preco de venda, aumento das vendas
(ECHAUDEMAISON et al., 2004, p. 163 — grifos no original. Tradugéo
minha).

O exercicio acima reproduzido prop6e uma associacdo com nocles anteriormente
trabalhadas (a discusséo sobre produtividade do trabalho foi feita no Capitulo 8), solicita uma
explicacdo a respeito de uma das caracteristicas do modo de producéo fordista (aumento dos
salarios dos trabalhadores em comparagdo com os demais aplicados na época), e, por fim,
pede para o aluno elaborar um esquema causal, um digrama com setas e/ou um desenho,
relacionando as nocdes aprendidas nesse topico (elementos em italico na citacdo acima).
Antes de passar para 0 topico seguinte, dois pequenos boxes, destacados graficamente, sdo
incluidos ap6s os documentos: um exercicio de “verdadeiro ou falso” e outro box com quatro

nogdes “a reter” sobre a divisdo do trabalho.

241 CELINE, Louis-Ferdinand. Voyage au bout de la nuit. Paris: Gallimard, 1996 [1932 - 12 edigéo].
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No quarto e ultimo subtdpico desse capitulo, dedicado ao tema da cooperacdo e
conflitos nas empresas, as nogOes evidenciadas sdo: os comités de empresa, a greve, 0
sindicalismo e as instancias de representacdes trabalhistas. Os documentos selecionados
foram de fontes jornalisticas (jornal Le Monde, sobre o papel socioeconémico dos comités de
empresa), estatisticas (um grafico de barras verticais indicando o numero de jornadas
individuais ndo trabalhadas na Franca de 1952 até 2001), um excerto de um relatério®? do
Institut National de Statistique Economique et Social (INSEE) e um texto cuja autoria é
devida a um dos autores do manual, Arnaud Deshayes, sem referéncia ao titulo do livro,
indicando que o texto foi elaborado especialmente para esse capitulo. O documento, chamado
A greve em ndmeros, apresenta um grafico de barras verticais indicando o numero de
jornadas individuais ndo trabalhadas na Franca de 1952 até 2001, em milhdes, e, ao seu lado,
sdo elencadas as seguintes questdes:

25. Ler. Redija uma frase apresentando as informagdes trazidas pelos dois
naimeros vermelhos [15 milhGes de jornadas nédo trabalhadas em 1968 e 2,2
milhdes em 1995]; 26. Descrever. Caracterize o periodo 1952-1976 e depois
o periodo 1976-2001. (ECHAUDEMAISON et al., 2004, p. 168 — grifos no
original).

O exercicio estimula a habilidade de leitura de uma representacdo estatistica em forma
de grafico, porém ndo ha nenhum texto auxiliar que forneca ao leitor elementos adicionais
sobre as greves ou sobre o0 movimento sindical. Nesse caso e em outros ao longo desse livro e
de outras edi¢des de manuais franceses de CES, a auséncia de um texto didatico que comente
0 “documento” torna o excerto incompreensivel, caso o fato representado seja (ainda)
totalmente desconhecido pelo leitor. Cabera ao professor explicar em sala de aula antes de
usar os exercicios do livro, pois 0 manual de CES e essa pedagogia centrada nos documentos
exige conhecimentos previos do aluno, ndo s6 de ciéncias econdmicas e sociais, mas também
de histdria (no caso do grafico sobre as greves, é preciso saber 0 que aconteceu em 1968 na
Franca) e ter nogOes sobre o fendmeno de ascensdo e declinio do sindicalismo e das taxas de
sindicalizacéo.

A edicdo de 2008 da Hachette Education para o ensino de ciéncias econdmicas e
sociais na primeira série do secundario francés (seconde) foi coordenada por Rémi Jeannin e
Adeline Richet, contando com, além deles dois, mais sete autores. Todos eram professores de
CES em liceus de diferentes regides da Frangca no momento da publicagdo, com excecdo de

Silem, identificado como professor da universidade Jean-Moulin, Lyon Ill. René Revol

242 Données Sociales 1999 - La société francaise.
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atuava na academia de Montpellier; Agnés Blanc, na academia de Caen; Alexandre Blin, em
Poitiers; Isabelle Bourdis, Alain Dontaine e Dominique Méhats, em Grenoble; Bruno
Déchamps, em Versailles; e Jean-Paul Lebel, em Nantes. Autores oriundos de diferentes
cidades e liceus distintos.

O livro possui 254 paginas coloridas e dez capitulos distribuidos nas quatro partes
previstas pelo programa curricular ministerial. Todos os capitulos possuem a mesma
estrutura: a secdo intitulada Sensibilizacdo abre o capitulo, seguida de, aproximadamente, dez
paginas dedicadas aos Documentos; duas paginas de Sintese; duas de Exercicios e duas para o
Dossié. O primeiro contato do(a) leitor(a) com o tema do capitulo é por meio de uma pagina
dupla dedicada a sensibilizacdo do tema, composta por um pequeno texto de introdugdo (um
ou dois paragrafos, no maximo), um sumario detalhado do capitulo, a enunciacdo de uma
questdo problematizadora e diferentes tipos de representacdo do assunto (fotos, desenhos,
citacdes ou dados estatisticos). A parte principal do capitulo é dedicada aos Documentos,
onde os autores selecionam excertos de textos acompanhados por questdes (duas, no minimo,
e cinco, no maximo). A presenca dessa edi¢do de 2008 do manual da Hachette no conjunto
analisado foi reveladora da forca indutora do curriculo ministerial, pois, mesmo tendo sido
publicada nove anos ap6s o lancamento do programa de 1999, esse manual ainda Ihe é fiel.

Observou-se grande homogeneidade entre os manuais franceses desse periodo no que
diz respeito a composicdo dos capitulos, fortemente centrados na proposta pedagdgica de
trabalho com documentos, a qual ocupa a maior parte das paginas dos manuais. A principal
diferenca entre os livros de CES consiste no tipo de fonte (jornalistica, literaria, estatistica,
imagética ou cientifica) selecionada para compor esses dossiés, nos autores citados nos
documentos e nos exemplos mobilizados para explicar os temas das unidades que sdo 0s

memos em todos os livros.

b) Os manuais de CES em consonancia com o programa ministerial de 2010

Como apresentei no tépico anterior, o programa de CES para o primeiro ano do liceu
geral e tecnologico publicado em 1999 estava organizado em quatro unidades, além da
introducgdo, e os temas principais eram: a familia, 0 emprego, a producdo e o consumo. A

leitura do conjunto de livros publicados seguindo o referido programa demonstrou que havia

243 Por esse motivo, considerei desnecessario reproduzir aqui o sumario do manual de 2008 da Hachette,
pois, apesar de ser coordenado por outra dupla de editoras e contar com autores completamente
diferentes da edi¢do de 2004, notou-se que a sequéncia de temas e contelidos foi a mesma. Detalhes
sobre a sele¢do de ilustragoes, fontes e dados serdo contemplados no préximo capitulo desta tese.

207



uma preocupacdo dos editores e autores em contemplar, em cada unidade, conhecimentos
econdmicos e sociologicos. Assim, observou-se que a presenca da sociologia se dava em mais
de um capitulo, nas variadas unidades.

Isso se transforma no programa de CES de 2010, naquele que ficou conhecido como o
curriculo “beitoniano” (cf. Capitulo 3). O sexto curriculo da disciplina para o primeiro ano do
liceu ndo mais menciona a obrigatoriedade de uma introdugdo aos estudos de ciéncias
econdmicas e sociais (a Démarche de CES do programa anterior) e implementa modificacGes
substanciais nos temas, organizados em cinco partes: domicilios e consumo; empresas e
producdo; mercados e precos; formacdo e emprego; individuos e cultura. As principais
alteragdes sdo: a exclusdo da unidade da familia e a inclusdo do conceito de cultura; a criagéo
de uma unidade voltada para a discusséo das questfes da demanda e da oferta nos mercados e
sua relacdo com os precos, unidade que ainda inclui uma discussdo sobre politicas publicas
voltadas para o controle da poluicdo; e a ndo mencdo ao conceito de desigualdades na
discussdo sobre consumo e rendas domiciliares.

Na lista de nocdes-chaves a serem abordadas por unidade observa-se o enfoque mais
econémico do que socioldgico, ficando as contribuicdes das ciéncias sociais restritas aos
capitulos das unidades formacdo/emprego e individuos/cultura, sendo que a leitura e analise
do material identificaram que as referéncias socioldgicas sdo humericamente mais expressivas
na ultima unidade (cultura).

No guadro abaixo, apresento a traducdo do programa curricular da disciplina CES para
o0 primeiro ano do liceu geral e tecnoldgico francés, serie escolhida para a analise comparativa
aqui empreendida, publicado em abril de 2010. Além de um breve predmbulo no qual os
objetivos do ensino da disciplina sdo destacados, o programa é composto por uma tabela
organizada em trés colunas: uma com os temas das unidades, outra com as noc¢des-chaves a
serem aprendidas e, a terceira, com indicagbes complementares para o uso dos professores (a

qual optei por apresentar resumidamente).

Quadro 22: Programa curricular de ciéncias econdmicas e sociais para o primeiro ano do
liceu geral francés, elaborado sob a coordenagdo do Ministério da Educagdo Nacional, valido
a partir do ano escolar 2010/2011

NOCOES INDICACOES
PIROERANAZIDAINESS | eoeipas COMPLEMENTARES?
I. Domicilios e consumo Renda disponivel, “(...). Mostraremos que as escolhas de

244 Editei a coluna relativa as indicagdes complementares, preservando as principais ideias. Cada indicagao
por unidade do programa é composta por dois pequenos paragrafos.
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- Como as rendas € 0s precos
influenciam as escolhas dos
consumidores?

- O consumo: um diferenciador
social?

consumo, poupanca,
poder de compra
Consumo supérfluo,
efeitos de distincdo e de
imitacdo

consumo sdo socialmente diferenciadas
em funcdo da profisséo, do nivel de
educacdo, do habitat, da idade.
Perguntaremos sobre a influéncia da moda
e da publicidade sobre os comportamentos
de consumo.”

Il. Empresas e producéo
- Quem produz as riquezas?
- Como produzir e quanto
produzir?

Empresa, producdo
mercantil e ndo
mercantil, valor agregado
Fatores de producéo,
custos, produtividade,
progresso técnico

“Utilizando alguns exemplos
significativos, sensibilizaremos os alunos
a diversidade de empresas segundo o
tamanho, a natureza da sua producéo, seu
modo de organizagdo. Identificaremos 0s
aspectos econdmicos que distinguem as
empresas de outras organizacdes
produtivas (administracGes, associacoes).

(.).

I11. Mercados e pregos
- Como se formam os pregos no
mercado?
- A poluigéo: como remediar nos
limites do mercado?

Demanda, oferta, preco
Efeito externo,
incentivos

“(...) Tomando a poluicdo como exemplo,
mostraremos que o funcionamento do
mercado ndo conduz necessariamente 0s
produtores a considerarem 0s custos
sociais. Apresentaremos as politicas
incitativas (taxas e subvencdes) ou
coercitivas (normas) que o poder publico
coloca em prética para compensar esta
fraqueza do mercado.”

IVV. Formacao e emprego
- O diploma: um passaporte para o
emprego?
- O desemprego: custos salariais
muito elevados ou uma deficiéncia
da demanda?

Emprego, qualificagéo,
capital humano
Salario, custo salarial,
desemprego

“(...). Depois de ter sensibilizado os
alunos a evolugdo do emprego e do
desemprego no periodo recente,
interrogaremos sobre os efeitos
contrastados da evolugdo dos salérios
sobre o nivel de emprego, considerando o
fato de que eles constituem ao mesmo
tempo um custo para cada empresa mas
também uma componente do poder de
compra dos domicilios.”

V. Individuos e cultura
- Como nos tornamos atores
sociais?
- Como explicar as diferencas de
praticas culturais?

Socializacéo, normas,
valores
Cultura, cultura de massa

“Mostraremos que a familia e a escola
possuem cada uma um papel especifico no
processo de socializa¢do dos jovens.
Levaremos em consideracao o carater
diferenciado desse processo em fungéo do
género e do meio social. (...)”

Fonte: B.O de 29 de abril de 2010, valido a partir do ano escolar 2010/2011.

Nota-se também que, a partir da reforma de 2010, todas as editoras seguem ainda mais

rigorosamente a nomenclatura do programa curricular ministerial para CES, todas as obras

aqui analisadas estdo organizadas em dez capitulos e todos os capitulos possuem 0s mesmos

titulos. Portanto, o que os diferencia sdo os subtopicos dentro de cada capitulo, os textos

selecionados e a composicdo interna dos capitulos, ainda assim com fortes semelhancas.

Apresentarei a seguir o perfil de editores e autores de dois manuais de CES publicados em

2010; em seguida, traduzirei seus sumarios em um quadro Unico (Quadro 23) com o intuito de

destacar essas semelhancas entre os conteldos publicados no mesmo periodo. A anélise

pormenorizada dessas obras serd feita no proximo capitulo, a partir da descricéo,

problematizacdo e comparacdo de exemplos oriundos dos difentes manuais.
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Didier Anselm, professor de ciéncias econdmicas e sociais na cidade de Pont-de-
Beauvoisin (Isére), ja havia participado como autor na edi¢cdo de 2004 do manual publicado
pela editora Hatier e, na edicdo de 2010 ele assumiu a coordenacdo da obra. Os demais seis
autores ndo haviam participado de nenhuma das outras edi¢cdes aqui analisadas e estavam
todos atuando como professores de CES em liceus de seis diferentes cidades francesas. S&o
eles: Pascal Binet (Modtiers), Marc Jayat (Paris), Gérard Laureys (Roman-sur-Isére), Jean-
Yves Phelep (Clermond-Ferrand), Monique Servanin (Saint-Maur-des-Fossés) e Gabriel
Trombert (Annonay).

O manual Sciences économiques et Sociales — 2%, publicado pela editora Hatier em
2010, tem 192 péginas coloridas e dez capitulos. Cada capitulo é organizado em cinco partes:
Apresentacdo do capitulo, Para comecar, Analisar, Para ir mais longe e Para resumir. Ao final
do volume sdo incluidas as fichas de savoir-faire (fichas de métodos que contribuem na
execucdo de operacBes demandadas nos exercicios do livro) e um glossério. A secédo
intitulada Analisar consiste na principal parte do capitulo, na qual sdo arrolados o0s
documentos, agrupados por subtdpicos, acompanhados de questdes e exercicios. Cada pagina
dupla tem uma questdo motivadora, possui pelo menos quatro fontes e um conjunto de cinco
ou mais perguntas. Por exemplo, no Capitulo 7, O diploma: um passaporte para 0 emprego?,
ha um subtdpico intitulado Formacdo e origem social, que, a partir da questdo motivadora: “A
origem social é determinante das escolhas de formag¢do?”, agrupa trechos de um texto de
Francois Dubet (sobre a escola e o mérito), outro de Stéphane Beaud (futuro escolar e
comportamento das familias) e dois quadros estatisticos com dados sobre a origem social dos
alunos e sua relagéo com a escolarizacdo (ANSELM et al., 2010, p. 116-117).

Para a edicdo de 2010 do manual de CES para a primeira série do secundario francés
(seconde), a editora Nathan manteve como diretora da colecdo Claude-Daniéle
Echaudemaison, a qual convocou onze autores, todos professores de CES em liceus de
diferentes cidades e regides da Franca, com excec¢do de uma inspetora regional. Dessa equipe,
cinco ja estavam presentes na elaboracdo do manual de 2004, a saber: Renaud Chartoire, Irma
Drahy-Ranzieri, Arnaud Parienty, Agnés Vallée e a inspetora regional Sarah Roux-Périnet.
Somaram-se ao time os professores Monique Abellard, Olivier Leblanc, Sophie Loiseau, Eric
Taieb, Aurélie Talon-Hallard e Helene Thammavongsa. O manual de CES para seconde da
editora Nathan publicado em 2010 tem 179 paginas coloridas e dez capitulos. Ap6s uma
pagina de Abertura, cada capitulo é composto pelas seguintes se¢des: Descobrir, Sintese, As
nogdes a conhecer, Para ir mais longe e Exercicios.

O quadro abaixo apresenta dois sumarios de editoras diferentes publicados no mesmo

210



ano para a mesma série do liceu francés.

Quadro 23: Sumarios dos manuais de CES para seconde de duas editoras distintas: um
coordenado por Didier Anselm, editora Hatier, 2010 e outro da colecdo Claude-Daniéle
Echaudemaison, editora Nathan, 2010

Subtépicos dos capitulos

Subtépicos dos capitulos

Temas Capitulos ANSELM — HATIER 2010 ECHAUDEMAISON — NATHAN 2010
1. Asrendas utilizadas para o 1. Como medir a renda disponivel e o poder
Cap. 1: Como €ONSUMO € para a poupanca de compra das familias?
asrendaseos |2. Consumo final e rendimentos 2. Consumir ou poupar: uma escolha dificil?
precos 3. Consumo final e pre¢o 3. Quais séo as diferentes formas de
o influenciamas |4. Consumo final e poder de compra poupanca?
g escolhas dos 5. Aalta do pre¢o do tabaco provoca | 4. O crédito para 0 consumo: um recurso
2] consumidores? a reducdo do tabagismo? complementar a ser utilizado com
3 6. Para que serve o calculo de precaucao?
s elasticidade? 5. Como as familias (ménages) consomem
2 em funcgdo da sua renda?
k=) 6. Quais séo os efeitos do preco sobre as
g escolhas dos consumidores?
a Cap.2: 0 1. Asescolhas de consumo 1. Como o consumo evolui na Franga?
- consumo: um socialmente diferenciadas 2. Por que n6s consumimaos diferentemente?
marcador 2. Asescolhas de consumo sob O exemplo da alimentacéo
social? influéncia 3. O consumo tem um significado social?
3. A publicidade dita nossos desejos? | 4. Um consumo sob influéncia?
4.  Quem navega na web?
1. A producdo e o valor agregado 1. Todos os bens e servicos produzidos sdo
Cap. 3: Quem |2. Diferentes organiza¢des produtivas | idénticos?
produz as 3. Adiversidade de empresas 2. Como diferenciar as empresas?
riquezas? 4. A formagdo: um servico produzido | 3. A quem pertencem as empresas?
@ por organizacgdes diversas 4. Qual é o papel das administraces
3 5.  Quem cria as empresas? publicas nas nossas vidas?
o 5. Associacdes, para qué?
3 Cap.4:Como |1. Combinar fatores de produgéo 1. Do que a empresa necessita para
4 produzir e 2. Escolher o nivel de producéao produzir?
§ quanto 3. Produzir mais eficazmente 2. Como a empresa escolhe seus fatores de
g— produzir? 4. Como e a partir de qué produzir producdo?
w energia? Quais os dilemas 3. Como calcular os custos de producdo nas
= (enjeux)? empresas?
5. Como se fabrica um automdvel? 4. Como criar e repartir as riquezas?
5. O que é produtividade?
6. Qual é o impacto da produtividade sobre
0 emprego?
1. A demanda do mercado 1. O que é 0 mercado? O exemplo da
Cap.5:Como |2. A oferta do mercado imobiliaria
2 se formamos |3. A determinacdo do preco de 2. O que é a demanda? O exemplo das
& precos no equilibrio cenouras organicas
[ .
o mercado? 4. Precos que sobem, pregos que 3. Como as empresas determinam seus
et baixam precos?
S 5. A oferta e a demanda em acéo 4. Por que as empresas ndo fixam
§ 6. Quem paga o prego da proibicdo? livremente seus pregos?
% 5. Como esquematizar o mercado?
- Cap. 6: A 1. Considerar os custos sociais 1. Como o mercado produz poluigdo?
- polui¢do: 2. Poder publico e politicas de 2. Os recursos naturais podem resistir as
como incentivo pressdes do mercado?
remediar nos |3. Poder publico e politicas 3. Por que o mercado ndo luta
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limites do coercitivas espontaneamente contra a polui¢do?
mercado? 4. logurte de frutas, iogurte de 4. O Estado pode influenciar o mercado?
normas? 5. O Estado pode coagir/pressionar o
5. A empresa deve tornar-se verde? mercado?
1. Diploma e emprego 1. O que é um emprego?
Cap.7: 0 2. Desclassificacdo e precariedade 2. Qual a qualificacdo para os empregos de
diploma: um |3. Formacéo e origem social hoje?
o passaporte 4. O acesso dos imigrantes ao 3. O diploma é uma protecao eficaz contra o
=2 para o emprego desemprego?
= emprego? 5. O que sdo as “profissdes € 4. O prosseguimento dos estudos, um
g categorias socioprofissionais” investimento em capital humano?
© PCS? 5. Qual a igualdade de chances na escola?
@ 6. O acesso ao emprego para as 6. As “grandes escolas” para quem?
g mulheres
= Cap. 8:0 1. O desemprego 1. Como evolui o desemprego na Franca?
L desemprego: 2. Aanalise liberal do desemprego 2. Como evolui o emprego na Franga?
> custos 3. Aanalise keynesiana do 3. A escassez da demanda esta na origem do
salariais muito desemprego desemprego?
elevados ou 4. Desemprego e condicdes de vida 4. Os salarios ameagam o emprego?
uma escassez |5. Dominar as estatisticas sobre 0 5. Os salarios provocam a deslocalizagéo?
de demanda? emprego e o desemprego
1. O processo de socializagdo 1. O que é a socializacdo?
Cap.9: Como |2. A socializacdo familiar 2. Quais sdo os diferentes modos de
nos tornamos |3. A socializag8o escolar socializagdo?
atores sociais? |4. Origem social e socializa¢do 3. As meninas e 0s meninos sao
5. A socializagdo diferenciada: socializados da mesma maneira?
o evolucd@es e perspectivas de futuro | 4. A familia favorece a reproducéo social?
2 6. Socializacdo e papéis de adultos 5. Escola e familia: complementaridade ou
3 0posi¢do?
o Cap. 10: 1. Cultura e lazer, o papel da origem 1. Cultura e préticas culturais: do que
S Como explicar social estamos falando?
:g as diferencas |2. Evolugdes tecnoldgica e social: 2. As préticas culturais sdo uniformes?
'-é de praticas cultura e lazer sob influéncia 3. Um meio de massa pode favorecer o
= culturais? 3. Asevolugdes tecnoldgicas apagam | acesso a cultura erudita?
> as disparidades sociais de praticas 4. O digital pode revolucionar as préaticas
culturais? culturais dos franceses?
4. Como evoluiram as despesas 5. Como séo escolhidas as préaticas de lazer?
culturais dos franceses de acordo O exemplo do esporte
com o cargo daquele que
despende?

O exame do quadro acima revela a semelhanca entre os dois livros, que, apesar de
serem publicados por editoras diferentes, optaram por seguir a risca o programa ministerial de
2010. Nos manuais publicados no inicio dos anos 2000, j& havia a padronizacdo do que
chamei de modelo didatico de CES francés, mas nuances entre as editoras, certa variedade de
temas e formas de abordar os conteudos listados pelo Ministério eram sutis, porém
identificaveis no conjunto analisado. Como foi mostrado neste capitulo (item 4.2.1), foram as
editoras Hachette e Hatier que passaram a integrar 0 mesmo conglomerado empresarial, o
Grupo Matra/Lagardére, mas observou-se que seus manuais mantiveram suas singularidades
ao longo da década analisada. Seria intessante investigar o motivo da aproximagéo, tanto na

forma quanto no conteldo, das obras da Editora Hatier e Nathan, mas a pesquisa ndo forneceu
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dados suficientes sobre esse aspecto. Tanto o manual organizado por Claude-Daniéle
Echaudemaison (Nathan, 2010) quanto o coordenado por Didier Anselm (Hatier, 2010)
enfatizaram a organizacao de seus capitulos e dossiés em torno de questfes presentes desde o

titulo até a Gltima pagina.?*

*k*k

A comparacdo temporal permitiu identificar semelhancas entre os livros do mesmo
pais, no mesmo periodo, bem como notar diferencas entre os livros do mesmo pais publicados
em anos distintos. Porém, mais importante foi destacar as diferentes abordagens nacionais
para esse tipo de material escolar, independentemente do periodo da publicacdo. Em toda a
amostra, também foi notavel o peso editorial na elaboracéo dos livros, sendo, no caso francés,
0 papel do editor mais determinante do que o do autor e, no caso brasileiro, a empresa
editorial impactando na qualidade e quantidade de recursos presentes no material.

Uma caracteristica comum observada foi o fendmeno da formacdo de grandes
conglomerados de empresas editoriais. Tanto no Brasil quanto na Franca, identifica-se que as
empresas ligadas a producdo de livros para 0 mercado escolar surgiram, no século XIX ou
inicio do XX, como pequenas empresas familiares. Na virada do século XX para 0 XXI
destacou-se o fenbmeno das fusdes e incorporacfes dessas editoras por grandes grupos
empresariais de multipla atuacdo, com destaque para a participacdo no setor de comunicacao
(sendo detentores de veiculos jornalisticos e canais de televisdo).

Identifiquei que, apesar da influéncia das politicas puablicas educacionais como
indutoras de curriculo, nos livros brasileiros existem algumas diferencas no repertério de
temas e de contetdos das ciéncias sociais, como, por exemplo, a abordagem dos movimentos
sociais, da globalizagdo, da violéncia, dentre outros. O que tém em comum é que todos 0s
livros de sociologia analisados baseiam-se em uma narrativa didatica voltada para a historia
dos conceitos, a origem das teorias e a mengéo ao rol de autores que estudaram determinada
tematica. Essa caracteristica permite que a leitura de um capitulo do inicio ao fim seja
construida para a compreensao do leitor, que, ao final, sera confrontado com exercicios de

verificacdo da aprendizagem, por meio de perguntas, em sua grande maioria, sobre os

245 Além disso, os dois livros possuem semelhangas na utilizacdo de ilustragdes, como sera evidenciado no
Capitulo 5. Em ambos, as fotografias foram o recurso visual mais usado, seguidas de perto das
representacdes de dados quantitativos.
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contetdos explicados no capitulo. Também ficam localizadas ao final do capitulo as fontes
documentais textuais, com excec¢des de algumas insercGes de excertos de obras originais ao
longo do capitulo, em boxes intitulados, por exemplo, Nas palavras do autor....

A auséncia do texto didatico no livro de CES é uma caracteristica de todas as obras
francesas analisadas e uma das principais diferencas para o livro didatico brasileiro de
sociologia. No conjunto de livros brasileiros analisados, a tonica observada foi a narrativa
didatica elaborada pelo autor ou autores do manual, ficando os documentos e as fontes
agrupados nos finais de capitulo ou em boxes, que se destacam do resto do texto da pagina
por solucbes visuais pensadas pelo projeto grafico editorial. No caso do livro francés, o
trabalho do autor do manual concentra-se principalmente na selecdo dos documentos e na
elaboracdo das questdes que os acompanham. Poucos sdo o0s paragrafos propriamente
didaticos presentes no conjunto francés analisado. Em algumas edig¢des, a Unica insercdo do
autor do manual consiste em um pequeno paragrafo na pagina de abertura do capitulo,
resumindo bem sucintamente o assunto que serd aborado. Porém, em quase todas as edi¢des
existe uma sintese didatica, de duas paginas, ao final de cada capitulo, outro espaco em que a
voz da autoria do manual se expressa. Essa sintese do contetdo é feita em topicos, resumindo
conceitos e palavras-chaves, acompanhados de um esquema explicativo, isto &, um recurso
visual em forma de desenho, diagrama, linha do tempo, quadro ou setas.?*® No préximo
capitulo elegi abordar o fendbmeno da recontextualizagdo nos livros pela observacdo de como
0s recursos visuais foram e sdo acionados. Serdo reproduzidos alguns exemplos das paginas
dos manuais, para melhor compreensdo da analise e da interpretacdo das estratégias didatico-
pedagogicas predominantes e 0s casos excepcionais.

O detalhamento das estruturas das obras didaticas teve o intuito de pormenorizar para
o leitor os contetdos privilegiados para o ensino de sociologia e ciéncias sociais no nivel
secundario, destacando as principais mudancas e permanéncias ao longo do tempo. Avalio
que este € um passo para a compreensdo do debate sobre o papel do ensino de sociologia e de
ciéncias sociais para a formacao basica dos jovens. Porém, mais do que isso, interessam-me
as discussdes sobre a melhor forma de apresentar-lhes as ferramentas que os auxiliardo na
leitura da sociedade. As mudancgas curriculares apontadas neste capitulo e expressas nas
paginas nos livros escolares visavam a aprimorar o ensino de sociologia/ciéncias sociais e sua

comunicagdo com o publico jovem do nivel secundario. Resta a pergunta: serd que foram

246 Para exemplo de esquemas explicativos, ver Figura 1 (Capitulo 4) e Figura 15 (Capitulo 5).
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exitosas em sua pretensdo? Busquei esmiugar as mudangas nas estratégias de
recontextualizacdo do conhecimento sociolégico em sua forma escolar em cada contexto

nacional, mas, principalmente, delineei as principais caracteristicas dos livros didaticos em
cada pais.
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Capitulo 5

A recontextualizacdo pedagdgica das ciéncias sociais por meio da analise das ilustragdes

de seus livros didaticos®*’

Como busquei destacar e analisar no capitulo anterior, os livros brasileiros de
sociologia diferem dos manuais franceses de ciéncias econdmicas e sociais em um aspecto
fundante: a prépria estrutura e concepcdo desse material. Os livros brasileiros privilegiam
uma narrativa didatica, isto €, sdo organizados em torno de um fio condutor que descreve para
o leitor aspectos teoricos, conceituais, histéricos de temas das ciéncias sociais, buscando
explicar, em uma linguagem adequada para o estudante do ensino médio, os significados dos
conteudos socioldgicos eleitos como importantes de serem conhecidos e aprendidos por esse
publico escolar. A questdo é que o adjetivo “adequado” pode assumir multiplas facetas e ndo
é consensual, isto é, ndo existe uma Unica linguagem acessivel para esse nivel de ensino e
cada livro faz uma opc¢éo ndo s6 quanto aos conteidos a serem contemplados, mas também
guanto a forma de expressar as ideias. Essa narrativa didatica autoral (de autores e/ou
editores) é intercalada com elementos visuais e destaques a referéncias textuais de pensadores
das ciéncias sociais.

Ja o manual francés de CES praticamente ndo tem narrativa didatica, como mostrei no
Capitulo 4: ele consiste, basicamente, em uma coletanea de fontes documentais a partir das
questdes e perguntas colocadas. Ou seja, o livro ndo prioriza propiciar ao leitor uma
explicagdo minuciosa acerca de um determinado conteldo; a estratégia didatica consiste em
colocar o leitor em contato com as fontes, sugere que elas sejam confrontadas (muitas vezes
dois ou mais documentos sdo cotejados) e que o leitor reflita a partir delas, com a colocacao
de perguntas ou questdes para serem resolvidas. A sintese didatica ¢ fornecida no final do
capitulo, em, no méximo, duas paginas. Com esse modelo, nem sempre é possivel

compreender totalmente os documentos apenas por sua leitura e analise ou respondendo as

247 No texto de minha autoria As ilustracdes nos livros brasileiros de sociologia para o ensino médio,
elaborado para a coletanea Um vermelho ndo é um vermelho: estudos sociolégicos sobre as artes visuais,
organizada por Glaucia Villas Boas, analisei as ilustragdes em quatro livros didaticos de sociologia
publicados no Brasil no ano de 2010, nos quais observei a predominancia de representagdes de cenas
historicas brasileiras e europeias. No conjunto de livros a presenca dominante era de fotografias
oriundas de bancos de imagens e, em segundo lugar, de pinturas de artistas europeus. Sugeri que a
pouca utilizacdo de mapas e estatisticas era “indicativa da baixa mobiliza¢ao das ilustra¢ées como
elementos problematizadores da realidade social e motivadores da reflexdo sociolégica” (MACAIRA,
2016, p. 243). Tal artigo serviu de inspiragdo para o método analitico empreendido neste capitulo.
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questdes. Nesse sentido, os manuais franceses de CES, em comparagcdo com os livros
brasileiros, sdo mais dificeis de serem compreendidos sem o suporte das aulas e da orientacdo
de um professor, por exemplo. O livro brasileiro explica 0s conceitos, contextualiza autores e
teorias, trazendo informac6es biobibliograficas, portanto, pela leitura de suas péaginas, 0s
leitores ttm um panorama ou, pelo menos, uma introducdo aos principais debates, teorias e
conceitos de um determinado conteudo, a partir de uma dada selecdo da autoria daquela
edicdo. O manual francés de CES ndo prioriza a apresentacdo nem a contextualizacdo de
autores, teorias e obras, pelo menos ndo nesse nivel de ensino, cujo principal objetivo é a
introducdo aos estudos acerca da vida social, que poderdo ser aprofundados nas séries
subsequentes.?*®

E importante ressaltar a presenca ou auséncia de créditos das ilustracdes fornecidas
pelas edicdes didaticas, o que constituiu uma diferenca significativa entre os dois paises. Na
grande maioria dos livros brasileiros de sociologia analisados, cada insercéo iconografica vem
acompanhada de uma legenda identificando nome do autor, data de realizacdo da obra (ou ano
de nascimento e morte do autor), fonte, acervo (no caso de pinturas, indica-se em que museu
ou de que acervo particular ela faz parte), cidade e pais. Esse aspecto da composi¢do dos
livros é uma das exigéncias do Programa Nacional do Livro Didatico, que passa a impactar a
producdo didatica de sociologia no momento da publicacdo de seu edital de 2009 (para o
PNLD 2012). Os livros publicados antes disso apresentavam legendas e informacdes sobre os
recursos visuais inseridos em suas paginas, mas sem o rigor e a quantidade de dados sobre as
obras que as edicdes posteriores irdo agregar. Isso se deve ao fato de o edital do PNLD ser
bem explicito quanto a presenca de créditos para as imagens, exigindo a identificacdo de
fontes, acervos, titulos, datas e legendas.?*

248 Como ja foi explicado no capitulo 2, o liceu geral na Franca oferece trés secoes (S, L e ES), e a escolha
dos alunos por uma delas é feita ao final do primeiro ano. Os manuais analisados aqui foram os do
primeiro ano do liceu geral, série na qual o ensino de CES visa a fornecer aos alunos “os elementos de
base de uma cultura econ6mica e sociolégica indispensaveis a formacdo de todo cidadao que quer
compreender o funcionamento da vida econoémica e da sociedade na qual vive” (FRANCA, 2010, sem
pagina - tradu¢do minha). Esse primeiro contato com os estudos da vida social sera aprofundado nas
duas dltimas séries do liceu, caso o aluno opte pela se¢ao ES (Economica e Social). O ensino de CES na
sec¢do ES possui uma carga horaria elevada, a maior dentre as disciplinas dessa secdo e muito maior do
que a oferecida nas escolas brasileiras, e sua proposta é de uma especializacdo nos conhecimentos
socioldgicos e econdmicos. Na ultima série do liceu ES, os manuais para o ensino de CES sdo impressos
em trés volumes, intitulados de acordo com a separagdo do programa ministerial: economia
aprofundada, ciéncias sociais e politicas e CES - ensino especifico. Esse rico material merece ser
investigado minuciosamente em pesquisas futuras.

249 No item de critérios eliminatorios comuns a todas as areas, subitem 2.1.6., o edital do PNLD 2012
estabelecia que as ilustragdes deveriam “(1) ser adequadas as finalidades para as quais foram
elaboradas; (2) ser claras e precisas; (3) retratar adequadamente a diversidade étnica da populagédo

217



J& as ilustragdes nos manuais franceses nao seguem uma legenda padrdo, na verdade,
ha no final de cada edicdo didatica um Quadro de ilustragdes, isto €, uma lista que relaciona
0S numeros das paginas com as fontes das respectivas imagens presentes naquela pagina.
Raramente o ano é mencionado, sendo mais uma lista da relacdo dos direitos autorais da
iconografia inserida. Porém, nem todas as insercdes presentes no manual estdo listadas nesse
quadro. Assim, a maioria das ilustracfes nos manuais franceses ndo possuia informacao sobre
ano, autoria e pais. Do total de 2.062 imagens presentes nas paginas do conjunto de seis
manuais de CES, 50,5% ndo possuiam identificacdo de data e 37,3% ndao mencionavam o pais
retratado. As informacGes sobre autoria nem sempre eram fornecidas e as legendas mais
completas eram as das representacées estatisticas.

Pesquisadores identificaram uma tendéncia a padronizacdo do género didatico, tanto
nos aspectos fisicos (tamanho dos livros) quanto na forma de organizacdo do conteudo
(unidades, capitulos, exercicios ao final do capitulo, divisdo em Livro do aluno e Livro do
professor) — o que os diferencia dos livros convencionais (LAJOLO, 1996; CAMARGO,
1996; BATISTA, 2007). O texto dos manuais é entremeado por imagens e recursos graficos,
no qual o preto-e-branco das letras € colorido por detalhes da diagramacédo. Sendo assim, a
composi¢cdo de um livro didatico demanda uma complexa divisdo do trabalho editorial,
através da qual o texto do autor (ou autores) recebe as contribuicGes de editores, revisores,
profissionais responsaveis pelo projeto grafico (designers e paginadores, por exemplo),
editores de arte e assessores para questdes didatico-pedagogicas (BITTENCOURT, 1993 e
2006; MUNAKATA, 2012a).%°

A historiadora Circe Bittencourt, no artigo Livros didaticos entre textos e imagens
(BITTENCOURT, 2006), observou haver, no Brasil, poucas pesquisas sobre a iconografia
nos livros didaticos. Como essa constatacdo foi feita ha mais de dez anos, busquei atualizar a
revisdo bibliogréfica e identifiquei que, dentre os artigos que analisaram imagens e ilustragdes
em livros didaticos brasileiros, a maioria das pesquisas foi feita nas areas do ensino de

biologia, ciéncias (para séries iniciais), quimica, fisica, histdria, geografia, linguas e

brasileira, a pluralidade social e cultural do pais; (4) quando de carater cientifico, respeitar as
proporgdes entre objetos ou seres representados; (5) estar acompanhadas dos respectivos créditos e
da clara identificacdo da localizacdo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas; (6)
apresentar titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas; (7) apresentar legendas, escala,
coordenadas e orientagdo em conformidade com as convenc¢des cartograficas, no caso de mapas e
outras representacoes graficas do espago” (BRASIL, 2009, p. 21-22 - grifos meus).

250 Nao considerei nesta andlise aspectos do projeto editorial, tais como paginacado, tamanhos e tipos de
fontes, espacamento e outros elementos da diagramacao propriamente dita.
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alfabetizacdo. > Em comum, essas pesquisas destacam a influéncia das questdes
mercadoldgicas sobre a escolha das ilustracfes a serem inseridas nos livros didaticos, pois 0s
custos com direitos autorais e com a producdo de imagens (desenhos, infograficos, esquemas
explicativos, etc.) impactam fortemente a selecdo editorial. Nesse sentido, essas pesquisas
indicam que o autor pouco ou nada interfere na composicao final do livro didatico, pois a
paginacdo, diagramacdo, dimensdo de imagens, cores das ilustracdes, etc. sé@o decisoes
técnicas e que ha nas empresas editoriais uma complexa divisao social do trabalho para esse
fim. A escolha da ilustracéo esta menos relacionada com o que o autor quer do que com o que
é possivel ser inserido pela editora. As empresas procuram alternativas para diminuir seus
custos e uma delas consiste em recorrer a bancos de imagens®? que disponibilizam servigos
de vendas ou cessdes de reproducdo iconografica (BITTENCOURT, 2006; MAUAD, 2007;
OLIM, 2010; BUENO, 2011; DELEGA, 2012).

Nas pesquisas sobre a utilizacdo de imagens nos manuais de historia, algumas
caracteristicas foram observadas, dentre elas a de que a ilustracdo € legitimadora de um fato,
servindo para facilitar a memorizacdo de contetdos e é acompanhada de pequenos textos
explicativos, indicando o que é importante na leitura visual. Bittencourt (2006) ainda
identifica a preponderancia da origem francesa das fontes da iconografia e das pinturas
escolhidas para ilustrar 0 material didatico de histéria. >*> Ana Maria Mauad é uma
historiadora cujas pesquisas se propdem a refletir criticamente sobre a fotografia. Apds
experiéncias na avaliacdo de livros didaticos de histéria no &mbito do Programa Nacional do
Livro Didatico, ela produziu algumas reflexdes sobre o uso das fotografias nos livros
didaticos e no ensino da historia escolar, investigando sobre os objetivos de educar e instruir
que diferentes tipos de imagem assumem nesses materiais. A autora também identificou que
0s manuais escolares incluiram o debate académico sobre o uso critico das fontes visuais no
saber histdrico escolar (MAUAD, 2015, p.84).

251 A pesquisa foi realizada na base de dados Scielo.br, com a palavra-chave livro didatico (no singular e no
plural) e foram encontrados um total de 152 artigos, sendo selecionados os que versavam sobre uso de
imagens.

252 Bancos de imagens sdo empresas especializadas na venda do uso de fotografias ou imagens. As
modalidades de servigos sdo: por direitos controlados (requer o pagamento de uma taxa a cada uso da
imagem e pode haver limite de uso) ou por royalty-free (as fotos podem ser usadas diversas vezes, sem
limite de uso). Esse tipo de servigo é comum entre as editoras, agéncias de publicidade, departamentos
de marketing e comunica¢do de empresas, jornais, revistas, empresas de web design e artistas graficos.

253 Para pesquisas futuras seria interessante analisar a presenca de reproducdes de obras de Jean-Baptiste
Debret, Alfredo Storni e Eugene Delacroix nos livros de histéria, bem como a op¢ao por ilustrar suas
paginas com retratos de politicos e monarcas, aspectos observados por pesquisadores que analisaram
os livros didaticos dessa disciplina e que poderiam ser comparados com os manuais de sociologia.
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As pesquisas sobre o uso de imagens nos livros didaticos de biologia, ciéncias,
quimica e fisica apoiam-se em referenciais tedrico-metodologicos diversos e as autoras do
artigo Aprendendo com imagens, Isabel Martins, Guaraciara Gouvéa e Claudia Piccinini,
destacam a utilizacdo dos arcaboucos da semiotica social, da psicologia cognitiva e dos
estudos culturais entre os investigadores que buscam “compreender as relagdes entre imagens,
conhecimento cientifico e ensino de ciéncias” (MARTINS et al., 2005, p.38). Outros
referenciais tedricos mencionados pela bibliografia foram: teoria dos letramentos sob uma
perspectiva sociocultural, sintaxe da linguagem visual, analises discursivas visuais, teoria das
funcdes linguisticas e alfabetismo visual (OLIM, 2010; AMARAL,; FISCHER, 2013).

Neste capitulo, analiso sociologicamente as ilustracGes inscritas nos 13 livros didaticos
publicados no periodo entre 2000 e 2010, buscando examinar a posi¢do que tais recursos
visuais assumem na composicdo da obra didatica e que fungdes desempenham no processo de
recontextualizag@o das ciéncias sociais em disciplina escolar. Identifiquei os recursos visuais
mais usados, classificando-os por tipo, autoria, nacionalidade, origem da fonte e contetdo
retratado. Durante a pesquisa, busquei verificar se as imagens usadas pelos autores e editores
seriam meramente ilustrativas, o que chamei de ornamentais, ou se estariam integradas a
proposta pedagdgica dos livros escolares, agindo como elementos da reflexdo socioldgica. Ou
seja, procurei verificar se as fotografias, pinturas, desenhos e demais imagens eram usadas
como aderecos que enfeitam o texto do livro didatico ou se eram também ferramentas para
alcancar os objetivos relativos ao ensino da disciplina, sendo elementos ativos no processo de

recontextualizacdo pedagodgica.

5.1 Os critérios de classificacdo das ilustracGes e a comparacao entre os paises

Considerei como ilustragéo todo e qualquer elemento ndo textual, isto &, analisei tanto
as representacdes iconograficas quanto as representacGes visuais de dados quantitativos, os
elementos cartogréaficos e os desenhos explicativos. Identifiquei 25 tipos de ilustracdes nos 13
livros analisados, brasileiros e franceses, e 0s agrupei em sete categorias: arte, charge, dados

quantitativos, esquema explicativo, fotografia, mapa e marca.”>*

254 Qs 25 tipos de ilustragdes presentes na amostra foram: afresco, desenho, escultura, gravura, iluminura,
instalacdo, litografia, litogravura, mosaico, papiro, pintura, xilogravura, charge, caricatura, histéria em
quadrinhos, personagem animado, esquema explicativo, representacdes de dados estatisticos,
fotografia, mapa, marca de produto ou empresa, simbolo, logotipo, cartaz e propaganda. Utilizei a
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Considerei como arte todas as representacGes artisticas denominadas de afresco,
desenho, escultura, gravura, iluminura, instalacdo, litografia, litogravura, mosaico, papiro,
pintura e xilogravura. As charges compreendem as caricaturas, personagens de histrias em
quadrinhos, tiras e as charges propriamente ditas. Dados quantitativos sdo todas as
representacfes numéricas destacadas do texto na forma de quadros, tabelas estatisticas ou
graficos (colunas, linhas, pizza, curva, barras, area, dispersdo ou pirdmide). Esquemas
explicativos buscam sintetizar um determinado conteddo em um esquema visual, na forma de
diagrama, desenho, linha do tempo, piramide ou quadro, resumindo 0s conceitos e as
principais caracteristicas de um determinado fen6meno. Apresentei no Capitulo 4 um
exemplo de esquema explicativo (ver Figura 1) presente em uma foto de uma pagina de
manual dedicada & sintese sobre a organizagéo do trabalho.?®®

A categoria fotografia é autoexplicativa e inclui todos os retratos e imagens historicas
ou contemporaneas oriundas de bancos de imagens ou de acervos particulares. Mapa
compreende todas as representacdes cartograficas; e a categoria marca agrupa os simbolos de
empresas e produtos que figuram, principalmente, nos manuais franceses,?*® uma vez que 0s
livros brasileiros ndo devem apresentar marcas, produtos ou servigos comerciais sob pena de
serem considerados veiculos de publicidade (item 2.1.2. do edital PNLD 2012), caso queiram
ter suas obras aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico, cujo edital proibe tal
utilizagdo. >’

Todos os elementos visuais presentes nas paginas dos livros didaticos foram

258

analisados do ponto de vista quantitativo e qualitativo individualmente™" e, em seguida, 0s

atribuicdo feita nas legendas, fontes ou créditos identificando o tipo de imagem. Nos casos de auséncia
de legenda, eu mesma identifiquei a ilustracdo em um dos tipos existentes.

255 Esse esquema explicativo retratado na Figura 1 sintetiza as principais caracteristicas do modelo
fordista e taylorista de producao e indica duas possiveis interpretacdes do momento pds-crise dos
ganhos de produtividade, as quais o manual nomeia de pés-taylorismo e neotaylorismo (LONGUET et
al,, 2004, p. 175).

256 Nos manuais franceses aparecem as marcas das empresas: Adidas, Louis Vuitton, Nike, Chanel, Gucci,
Dior, Hermes, Cartier, Linux, Sony Ericson, Apple, Roxy, Yamaha, Puma, Volcom, NF Environnement,
Point Vert, Station Verte, Energy, Danone. Supermercados: LIDL, Leader Price, Netto, Aldi, Ed. Diversos
simbolos do Estado francés sdo inseridos, tais como: a Assisténcia Social Francesa, L'Orne Conseil
Général, Centro Social Francés, Restaurante Popular Francés, Guarda Nacional Francesa, Ministério da
Satde e dos Esportes da Francga. E também simbolos e sinaliza¢gdes: produto téxico, produto reciclavel,
especialidade tradicional garantida, é proibido fumar, simbolo de produto inflamavel, dentre outros.

257 Nos livros brasileiros de 2010 ndo aparecem marcas, simbolos ou propagandas, denotando a influéncia
do edital do PNLD, segundo o qual: “Serdo excluidas (...) as obras didaticas que: (...) utilizarem o
material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servigos
comerciais” (BRASIL, 2009, p.20). Porém, nos manuais franceses e em alguns livros brasileiros
publicados antes de 2005, simbolos, marcas e propagandas sdo utilizados como recursos didaticos para
exemplificar elementos da argumentacdo do conteddo do capitulo.

258 Para cada livro foi criada uma planilha, em que foram inseridas todas as informagdes disponiveis sobre
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dados dos livros de cada pais foram contrastados por recorte temporal e entre os paises. Para
este capitulo, priorizei analisar as categorias de ilustragdo, os anos (ou séculos) representados
e 0 pais ou nacionalidade. A classificacdo sobre pais exige uma explicacdo preliminar, pois
ela ocorreu de trés formas. No caso das imagens categorizadas como arte cuja autoria era
atribuida a um artista, na ampla maioria dos casos, e realizada em suportes variados (pintura,
gravura, papiro, iluminura, escultura, etc.), a nacionalidade atribuida foi a do autor da obra.
Para as estatisticas, foram considerados o pais ou 0s paises dos dados representados, que nem
sempre eram 0s mesmos das fontes. Por exemplo, uma tabela que apresentava a evolugédo das
horas de trabalho semanal na Inglaterra e na Franga, entre 1650 e 1937, n&o foi considerada
uma “tabela do Brasil”, apesar de a fonte ser um livro do brasileiro Newton Cunha, mas sim
uma estatistica da Inglaterra e da Franca (TOMAZI, 2010, p. 42).2*° Para os demais recursos
visuais, foi atribuido o pais retratado na imagem e identificado seja pela legenda, seja pela
fonte.

Com esse procedimento foi possivel identificar: 1) Semelhancas e diferencas entre as
editoras do mesmo pais; 2) Aproximacdes e distanciamentos entre o conjunto de livros de
cada nacdo; e, 3) Permanéncias e mudangas na producdo didatica ao longo do tempo. O
Diagrama 2, a seguir, busca exemplificar os principais aspectos priorizados na analise dos
livros didaticos selecionados, indicando a comparacdo entre o conjunto de livros por nagdo e
por periodo e também a existéncia de semelhangas e diferencas entre periodos de um mesmo
pais. Com isso ndo estou negando as diferencas entre as editoras de um mesmo pais, que
existem, mas ndo serdo priorizadas nesta analise.

O intuito da imagem elaborada no diagrama acima é mostrar que a andlise
identificou semelhancas entre os livros de um pais publicados no mesmo periodo e diferencas
entre os livros publicados no mesmo pais, mas em momentos diferentes, condizendo com
aqueles aspectos ja salientados sobre as mudancas curriculares da disciplina, cujo marco foi 0
ano de 2010 (cf. Capitulo 3).

as ilustracgdes: tipo, fonte, autoria, ano, local (pais, cidade e estado quando informados) e sintese do
contetido expresso na ilustragio, além da identificacdo do nimero da pagina, nimero e titulo do
capitulo onde estava inserida. Os dados foram tabulados por livro de acordo com as sete categorias
criadas e cotejadas no conjunto de cada nacdo.

259 Nos manuais franceses, uma representacao estatistica produzida por um érgao francés (o Instituto
Francés de Petréleo), mas retratando a evolugdo do pre¢o do barril do petréleo na bolsa de Nova York,
nio foi atribuida a Fran¢a, mas sim aos Estados Unidos (ECHAUDEMAISON et al., 2010, p. 160).
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Diagrama 2: Representacédo visual, por pais e por ano da publicacdo

3 LDs

Brasil: 2001-2005
4 Manuais 2 Manuais
2004 — 2008 2010
Franca: =

Legenda: LDs: livros didaticos; = : semelhancas; #: diferencas.
Fonte: Elaboragdo propria.

Apesar dessas diferencas, alguns aspectos permaneceram comuns aos livros no
conjunto de publica¢bes de um mesmo pais. As duas tabelas abaixo indicam a ocorréncia de
cada categoria, por pais, em numeros absolutos e percentuais, considerando o conjunto de

livros analisados e publicados entre 2000 e 2010.

Tabela 1: llustracGes nos livros didaticos Tabela 2: llustragbes nos manuais de
de sociologia brasileiros, por categoria, em CES franceses, por categoria, em
nameros absolutos e em percentuais, no numeros absolutos e em percentuais, no
periodo de 2000 a 2010 periodo de 2000 a 2010
SETE LIVROS BRASILEIROS SEIS MANUAIS FRANCESES
(2000-2010) (2000-2010)
N° absoluto % N° absoluto %
Fotografia 1.055 68,8 Dados 865 41,9
guantitativos
Arte 262 17,1 Fotografia 670 32,5
Charge 80 5,2 Esquema 317 15,4
Dados 66 4,3 Charge 111 5,3
guantitativos
Esquema 43 2,8 Marca 68 3,3
Mapa 20 1,3 Arte 24 1,3
Marca 7 0,5 Mapa 7 0,3
1.533 100,0 2.062 100,0
Fonte: Elaboragdo propria. Fonte: Elaboragdo propria.
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O que esses dados expressam? Observa-se que, no conjunto de livros brasileiros de
sociologia, as fotografias predominam com grande vantagem sobre o0s demais recursos
visuais, totalizando 1.055 fotografias, o equivalente a 68,8% dos recursos utilizados nos sete
livros brasileiros. O segundo tipo de ilustracdo mais utilizado é o que classifiquei na categoria
arte, representando 17,1% do total de ilustragcdes nos livros brasileiros, incluindo gravuras,
pinturas, desenhos, esculturas, mosaicos e demais representacdes artisticas que, na maioria
das vezes, possuiam a autoria identificada, com excecdo das reproducbes de obras muito
antigas, tais como as pinturas rupestres, os objetos da Grécia Antiga (vasos, formas humanas,
etc.) e do Egito (tumbas, por exemplo). As demais categorias juntas (charge, dados
quantitativos, esquemas explicativos, mapa e marca) somam 216 entradas, i.e. 14,1%, ndmero
inferior ao de obras artisticas presentes nas paginas dos livros da amostra.

Importante destacar que, em todos os livros brasileiros analisados, as fotografias
foram os recursos mais empregados, com grande vantagem sobre o segundo colocado, que,
com excecdo de um caso, foi a categoria arte.’®® Ou seja, identificou-se haver pouca variacao
entre as empresas editoriais no que concerne ao tipo de ilustracdo inserida nas paginas dos
livros de sociologia. As fotografias foram 50% dos recursos visuais empregados no livro
Tempos modernos, tempos de sociologia (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010) e 77% no
livro Sociologia: Introducdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010). O livro que,
percentualmente, mais utilizou pinturas e demais imagens categorizadas como arte foi 0
manual Iniciacdo a sociologia (TOMAZI et al., 2001) com 33% do total de suas ilustracdes
(45 registros). Em nameros absolutos, o manual com mais obras de arte foi o Sociologia:
Introducdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010), com 76 registros, representando 16% do
total de suas ilustracdes (este livro foi 0 que apresentou maior nimero de insercfes visuais,
499, dentre os 13 livros selecionados™).

No conjunto de manuais franceses de CES, observa-se a predominancia de dados
quantitativos, seguidos de perto pelas fotografias. Esquemas explicativos sdo o terceiro tipo
de recurso mais utilizado. Ha o predominio do uso de dados quantitativos para representar

visualmente estatisticas e informagGes numéricas (41,9%), mas a presenca de fotografias ndo

260 A {inica excegdo foi no livro Introdugdo a sociologia, de Pérsio Santos de Oliveira, Ed. Atica, 2002, no
qual 71% dos recursos visuais eram fotografias, 13% esquemas explicativos, 11% dados quantitativos
e 5% arte.

261 Ver apéndices E e F ao final da tese. Apéndice E: Lista dos livros de sociologia brasileiros, por ano de
edi¢do, nome da editora, titulo, autoria, nimero de paginas e quantidade de ilustra¢des. Apéndice F:
Lista dos manuais franceses de ciéncias econémicas e sociais (seconde), por ano de edi¢do, nome da
editora, titulo, autoria, nimero de paginas e quantidade de ilustragoes.
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fica nada aquém, com 670 entradas, o equivalente a 32,5%. A anélise do material revelou que,
ao longo da década analisada, houve um aumento na utilizacéo das fotografias pelos manuais
franceses. No conjunto de manuais publicados entre 2000 e 2005, 29,1% das ilustracdes eram
fotografias e, no periodo de 2006 a 2010, esse percentual passou para 36% (ligeiramente
superior & insercdo de dados quantitativos, com 35,2% nesse segundo momento da década
analisada). Também foi possivel notar algumas diferencas entre as editoras francesas, no que
concerne a insercdo de ilustracfes. Os recursos mais utilizados pela editora Hachette foram os
dados quantitativos, nas duas edi¢bes aqui analisadas, respectivamente com 49% e 42% do
total de ilustracdes na obra (REVOL et al., 2004; e JEANNIN; RICHET, 2008). Na edicdo de
2004, as fotografias eram o segundo recurso mais utilizado (28%), tendo sido suplantadas
pelos esquemas explicativos (27%) na edicdo de 2008, quantidade um pouco superior a de
fotos (23%). A editora Hatier usou mais fotografias do que estatisticas nas duas edi¢Ges aqui
analisadas (LONGUET et al., 2004; e ANSELM et al., 2010). SO a editora Nathan mudou o
padrdo no periodo analisado: seu livro de CES de 2004 tinha 231 representagdes estatisticas
(o equivalente a 61%) e 54 fotografias (14%); passando a uma leve inversdo, porém mais
préxima de um equilibrio no uso desses recursos, na edicdo de 2010, com 118 estatisticas
(35%) e 153 fotografias (45%).2°? Ou seja, apesar de no conjunto analisado as representacdes
visuais de dados quantitativos serem predominantes, notou-se ligeiras diferengas entre as
editoras no que concerne ao tipo de recurso inserido.

No conjunto de manuais franceses, as categorias charge, marca, arte e mapa
representam juntas 10,2% do total, o equivalente a 210 ocorréncias em nameros absolutos —
namero e percentuais inferiores a categoria esquema explicativo, terceiro recurso mais
acionado pelos manuais franceses. Nos manuais de CES, os esquemas explicativos aparecem
317 vezes (15,4%), frequéncia bem maior em comparacdo com o conjunto brasileiro, no qual
apenas 43 esquemas sdo construidos, representando 2,8% do total de ilustragdes dos livros
didaticos de sociologia.

Chama a atencdo a baixa ocorréncia de imagens de arte nos livros franceses, com
poucas reproducdes de pinturas, gravuras, esculturas ou demais suportes visuais agrupados
nessa categoria. Assim como nas edicOes brasileiras, 0s mapas ndo sao recursos acionados nos
manuais de ciéncias econdmicas e sociais franceses, indicando a pouca expressdo das

representacdes cartograficas em ambos os paises.

262 Ambas as edi¢des foram coordenadas pela editora Claude-Daniéle Echaudemaison.
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Por fim, antes de passar para a analise, com exemplos dos tipos de imagens mais e
menos frequentes em cada realidade nacional, é importante destacar a quantidade superior de
ilustracGes presentes nos manuais franceses de ciéncias econémicas e sociais em comparagdo
com os livros didaticos de sociologia brasileiros. Foram contabilizadas 2.062 ilustracGes nas
1.455 péginas do conjunto francés, em comparacdo com 1.533 ilustra¢fes nas 2.296 paginas
dos livros brasileiros (para relacdo completa, ver apéndices E e F). O fato de os manuais de
CES apresentarem, em média, mais de uma imagem por pagina € revelador de um aspecto
fundamental do processo de recontextualizacdo pedagogica da disciplina ciéncias econémicas
e sociais na escola francesa: a ja citada estratégia didatico-pedagdgica centrada na analise de
documentos e na formulacdo de questbes-problemas. Aprofundarei essa analise no tépico
relativo as ilustracdes nos manuais franceses (item 5.3). O método comparativo permite que o
conjunto de livros brasileiros seja olhado sob um novo angulo e, no confronto com outra
realidade escolar e nacional, sejam observadas caracteristicas que, de outra forma, ndo seriam
necessariamente evidenciadas. Busca-se, assim, contribuir para as pesquisas sobre o ensino de

sociologia em nosso pais.

5.2 As ilustrac6es nos livros didaticos brasileiros de sociologia

A tabela a seguir apresenta o total de ilustracbes por livro didatico de sociologia
brasileiro, contrastando essa informacdo com o numero de paginas de cada volume e
sinalizando um corte temporal. Os manuais de sociologia brasileiros passaram por uma
mudanca significativa do inicio para o final da década de 2000, o que, do ponto de vista dos
recursos visuais, significou um crescimento de aproximadamente duas vezes e meia. Ou seja,
as edigdes ganharam um tratamento iconografico expressivamente mais vultoso nas edic¢des
de 2010.

A coluna da direita da tabela a seguir representa o total das ilustracdes dividido pelo
namero de paginas dos livros em dois periodos: o primeiro compreende os livros publicados
entre 2001 e 2005 e o segundo compreende os livros publicados ap6s o lancamento do
primeiro edital do PNLD que incluiu a sociologia em sua avaliagéo.
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Tabela 3: Quantidade de ilustracdes e de paginas do livro do aluno,
por editora, ano da edi¢do, em numeros absolutos, Brasil 2001 a 2010

N° Quantidade de Meédia ilustragdes

Ano AUTGAEVS (eI paginas llustragcbes  por pagina/ por periodo
2001 Tomazi et al. (Atual) 264 138
2002 Oliveira (Atica) 256 55 0.36
2005 Costa (Moderna) 416 149
Subtotal 936 342
2010 Oliveira (Atica) 328 202
o CREVSTHEMESS  moa
2010 Tomazi (Saraiva) 256 272 087
2010 Costa (Moderna) 496 499
Subtotal 1.360 1.191
Total 2.296 1.533

Fonte: Elaboragdo propria.

Importante destacar que apenas dois livros analisados tém uma quantidade de
ilustracBes maior do que o de péginas: 0s manuais Sociologia para o ensino médio (TOMAZI,
2010) e Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010). Como mostrarei a
seguir, a realidade francesa é diferente, pois 0s manuais de ciéncias econémicas e sociais
analisados possuiam pelo menos uma ilustracdo por pagina e a grande maioria possuia um
namero de ilustracdes superior ao de paginas.

Atualmente, um livro didatico é comumente identificado como um livro que tem
imagens, vinhetas e elementos coloridos interrompendo as linhas textuais, mas nem sempre
um livro didatico foi um livro-com-figuras; esse modelo estético tornou-se hegemonico
apenas no final do século XX. A partir de meados da década de 1980, convencionou-se
produzir para o publico da educacdo bésica livros coloridos, “atraentes” e com “linguagem
jovem”. As editoras parecem compreender que a “atratividade” e a “jovialidade” do livro
seriam alcancgadas com a insercdo de elementos que interrompessem o texto, com imagens,

boxes coloridos contrastando com a cor do fundo da pagina e setas para links, numa espécie
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de imitacdo da navegagdo online, com suas multiplas possibilidades de assuntos e
“janelas”.?®

Uma caracteristica do segmento de didaticos consiste na padronizacdo das solucdes
bem-sucedidas, isto €, os livros que promovem mudancas e obtém sucesso do ponto de vista
comercial passam a inspirar e influenciar os concorrentes. As caracteristicas comuns aos
livros de sociologia do periodo analisado também refletem um determinado padrdo, o que
confirma a interpretacdo de Choppin a respeito de estar o livro didatico “inscrito em uma
longa tradicdo, inseparavel, tanto na sua elaboracdo como na sua utilizacdo, das estruturas dos
métodos e das condicbes de ensino de seu tempo” (CHOPPIN, 1993, p.19).

Dialogando com a bibliografia francesa sobre o livro escolar, a producéo editorial e os
tipos de leituras, Circe Bittencourt defende que o livro didatico tem quatro dimensdes
primordiais dentre essas multiplas e complexas facetas. A autora ancora-se especialmente nas
defini¢des de Alain Choppin (2004) de quatro fungdes que o livro didatico assume nas
escolas: a funcdo referencial; a fungdo instrumental; a ideoldgica e cultural; e a funcéo
documental. Bittencourt justifica, assim, a natureza complexa desse objeto: o livro didatico e,
ao mesmo tempo, uma mercadoria, depositario dos conteldos escolares, instrumento
pedagogico e portador de ideologia (BITTENCOURT, 2006, p. 72-73).

A mudanca ocorrida de um periodo para o outro no conjunto de livros brasileiros foi
mais relevante do que entre os manuais franceses ao longo do tempo. Os livros brasileiros da
primeira metade da década de 2000 tinham menos ilustracdes do que o restante do material
analisado, tanto entre os demais brasileiros quanto em comparacdo ao conjunto francés.
Dentre os livros selecionados, duas edi¢des brasileiras — Inicia¢do a sociologia (TOMAZ]I et
al., 2001) e Sociologia: Introducdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2005) — foram impressas
em preto-e-branco. O edital do PNLD 2012 teve forte influéncia nessa transformacdo da
composigdo gréafica das obras didaticas de sociologia publicadas a partir de 2010 e que
buscaram atender as exigéncias do programa de avaliacdo, compra e distribuicdo de livros no

Brasil.

5.2.1 As ilustragdes mais frequentes nos livros brasileiros: fotografia e arte

263 0 mercado brasileiro de livros didaticos incorporou muito recentemente as potencialidades da
linguagem digital com a producao de livros digitais e de OEDs - Objetos Educacionais Digitais - que
ainda merecem uma investigacdo acurada.
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Conforme indicado na Tabela 1, as fotografias foram o recurso visual predominante
nos livros escolares de sociologia brasileiros aqui analisados (68,8%), com grande vantagem
sobre os demais tipos de ilustracdes, inclusive das imagens classificadas como arte (17,1%),
que ocuparam o segundo lugar. Neste topico, apresentarei uma analise das principais
caracteristicas dessas representacfes pictoricas. Em linhas gerais, as caracteristicas comuns da
iconografia no formato fotogréafico se destacam em quatro aspectos: a utilizacdo de acervos
oriundos de bancos de imagens; 0s registros de eventos historicos e personalidades politicas e
intelectuais; o amplo espectro de séculos retratados; e a variedade de realidades nacionais
retratadas, além da brasileira, cuja incidéncia é notavel.

A categoria fotografia &, majoritariamente, utilizada para retratar eventos e
personagens historicos. Dentre as cenas mais recorrentes destacam-se as datas, atos e fatos
politicos associados aos momentos de crises e de mudancas sociais no mundo e no Brasil, tais
como: as grandes guerras mundiais; as revolugdes socialistas; a quebra da bolsa de Nova
York, em 1929; o ataque ao World Trade Center, em 11/09/2011, nos Estados Unidos; a
promulgacédo da Constituicdo Brasileira de 1988 e o golpe militar no Brasil, em 1964. Muitas
sdo as representacdes de acOes coletivas retratadas por fotos de manifestacGes e passeatas de
movimentos sociais (Diretas J&, MST, MTST, por exemplo), comicios e marchas dos
movimentos fascistas, na Europa e no Brasil, e greves como as do ABC paulista nos anos
1970.

As principais instituicGes sociais representadas visualmente nos manuais de sociologia
sdo: a familia, o Estado (o0 Congresso Nacional e a Praca dos Trés Poderes em Brasilia, por
exemplo), a escola, as religides e os locais de trabalho, como fabricas e bancos. Numerosos
sdo os retratos de personagens da politica brasileira e mundial, especialmente dos séculos XX
e XXI, tais como presidentes da Republica e monarcas. As figuras abaixo sdo alguns
exemplos dos tipos de fotografias distribuidas pelas paginas dos livros didaticos de

sociologia.

Figura 3: Figura 4:
Familia representando a classe média Getulio Vargas no Rio de Janeiro (1943)
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Familia de classe média faz compra em supermercado.

Fonte: OLIVEIRA, 2010, p. 179. Fonte: TOMAZI, 2010, p.154.
Acervo: Novastock/ F1/ Other images. Acervo: Iconographia.

No livro Introducdo a sociologia (OLIVEIRA, 2010, p. 179), ha uma imagem cuja
legenda anuncia: “Familia de classe média faz compra no supermercado” (Figura 3 acima) e
estd inserida na primeira parte do capitulo sobre estratificacdo e mobilidade social que
exemplifica sociedades estratificadas através dos conceitos de castas, estamentos e classes
sociais. Esta imagem é um tipico exemplo oriundo de um banco de imagens, cuja principal
caracteristica é sua inespecificidade. Tais bancos sdo provedores frequentes de imagens para
os livros didaticos e, nesse caso, a foto também poderia ilustrar as paginas de uma revista de
atualidades numa matéria sobre o aumento ou declinio do poder de consumo dos brasileiros
ou de qualguer outra nacionalidade, dai a sua generalidade. A editora recorreu ao acervo de
um banco de imagens — Novastock/F1/Other Images®® — buscando representar a diviséo da
sociedade capitalista em classes sociais. A fotografia esta dentro de um box e ao lado de um
texto que explica a distin¢do entre burguesia, proletariado e as classes médias. O conjunto —
texto e imagem — esta destacado em cor diferente do restante da pagina e localiza-se na pagina
seguinte ao excerto de Karl Marx extraido do livro Miséria da filosofia — trecho destacado no
box: O que é€? A luta de classes segundo Marx (OLIVEIRA, 2010, p. 177). O texto que
acompanha a imagem enfatiza a heterogeneidade das classes médias, constituidas por um
setor numeroso e multifacetado, sem, portanto, possuir uma identidade politica ou social
homogénea. A imagem de uma familia sorridente escolhendo macds reluzentes pouco
contribui para a compreensdo dessa complexa divisdo da sociedade de classes. A legenda

afirma que a familia é de classe média, sem, contudo, fornecer elementos sobre a posi¢do

264 Essa edigao contou na sua elaboracgao, além do autor Pérsio Santos de Oliveira, com a seguinte equipe:
gerente editorial, coordenador da edi¢do e edicdo de texto, dois colaboradores, quatro revisores,
servi¢o de pesquisa e apoio editorial, dois editores de arte, um programador visual, dois pesquisadores
de iconografia e dois responsaveis pela editoragio eletronica (OLIVEIRA, 2010, p.2).
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ocupada por aquelas pessoas em relacdo a producdo de bens (poderiam eles ser considerados
forca de trabalho ou detentores dos meios de producdo?) e apenas destaca o seu papel de
consumidores, posto que estdo retratados em um supermercado, no papel de clientes.

Merece destaque a insercdo de retratos de pessoas anénimas, oriundas principalmente
dos grandes bancos de imagens, em cenas do cotidiano (trabalhando, estudando e andando na
rua), mas também em fotos “posadas” para destacar aspectos culturais de um determinado
grupo social tais como o0s punks, goticos, patricinhas, sozinhos ou em grupos, e distintas
tribos urbanas juvenis, inseridos nos conteddos sobre cultura, socializacdo, identidade,
globalizagdo e moda.

A utilizacdo dos servigos de bancos de imagens nas edi¢cdes de obras didaticas merece
uma investigacdo mais aprofundada; entretanto, a partir da analise empreendida, foi possivel
identificar que as ilustracbes que provinham desses bancos tendiam a ter um caréater
ornamental, isto é, eram adornos ao texto. Em muitos casos a foto nem sequer era mencionada
na narrativa didatica do texto principal e a leitura visual fica principalmente atrelada a
descricdo existente na legenda, frequentemente bem detalhada e minuciosa. Infere-se que tal
caracteristica da utilizacdo desse tipo de fonte deve-se ao fato, ja citado pela bibliografia
existente, de que os bancos de imagens seriam uma solucdo atrativa para as editoras do ponto
de vista do custo-beneficio da imagem. No processo de elaboracdo de um livro didatico, o
autor do texto pode indicar o tipo de ilustragdo que deseja inserir em cada ponto da narrativa,
entretanto, sua escolha depende de uma complexa teia que envolve direitos autorais, liberacao
de utilizacdo de imagens e aspectos mais técnicos (tamanho, qualidade, legibilidade, etc.).
Além disso, dentre os servigos disponibilizados por bancos de imagens, encontra-se a cessao
de ilustragdes que podem ser usadas em mais de uma obra daquela editora.

Outro aspecto que merece destaque no conjunto analisado € a representacdo de eventos
e fatos histdricos. Para exemplificar essa caracteristica muito presente nos livros de sociologia
brasileiros, escolhi a foto (Figura 4 acima) de uma manifestacdo em torno do presidente
Getulio Vargas no dia em que a Consolidagéo das Leis Trabalhistas (CLT) entrou em vigor
(10/10/1943), inserida no capitulo sobre direitos e cidadania no Brasil do livro Sociologia
para o ensino médio (TOMAZI, 2010, p. 154), no subtopico em que o conceito de cidadania

regulada, cunhado por Wanderley Guilherme dos Santos, é apresentado.?®® Na sequéncia, o

265 Em linhas gerais, Wanderley Guilherme dos Santos (1979) identificou que a cidadania no Brasil era
regulada pelo Estado e o acesso aos direitos sociais, por exemplo, dependia do tipo de oficio exercido e
de seu reconhecimento pelo Ministério do Trabalho. A Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT) e a
criagdo da carteira de trabalho também regulamentaram o acesso dos trabalhadores a saide e demais
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livro aborda a cassacdo dos direitos civis e politicos no Brasil apds o golpe militar de 1964. A
representacdo pictorica de Vargas, da CLT e da questdo dos direitos trabalhistas no Brasil €
comum também ao manual Tempos modernos, tempos de sociologia, o qual dedica uma
pagina inteira para falar da carteira de trabalho — com direito a uma foto de um exemplar do
documento, e um subtdpico dedicado aos “Trabalhadores do Brasil”, ilustrado por um cartaz
convocando para uma manifestacdo de 1° de maio cuja figura central é o rosto de Vargas
(BOMENY; FREIRE-MEDEIRQOS, 2010, p. 152-153). O livro Iniciagdo a sociologia
(TOMAZI et al., 2001, p. 166) também insere uma fotografia de Vargas com a seguinte
legenda: “Getulio Vargas (ao centro) assume o poder em outubro de 19307, no topico
dedicado ao Estado brasileiro na fase republicana, integrante do capitulo Aspecto do Estado
no Brasil, da unidade Politica e Sociedade: as formas do Estado.

Na analise do material destacam-se a representacdo de eventos histéricos da Franca e
da Inglaterra, tais como as diversas fases da Revolugdo Francesa de 1789 (retratadas em
diferentes suportes), imagens dos monarcas Luis XIV, Luis XV, Luis XVI, da Comuna de
Paris, gravuras e pinturas que remetem a Revolucdo Industrial Inglesa, gravuras
representando as ferrovias, as maquinas a vapor e cidades inglesas. Além de Franca e
Inglaterra, outros paises europeus séo retratados, contemplando desde a Idade Média até a
contemporaneidade. Reproducédo de objetos como a primeira Biblia e a prensa de Gutenberg,
pinturas que retratam a Revolucdo Cientifica, como, por exemplo, a tela de Rembrandt Van
Rijn, Licdo de anatomia do Doutor Tulp, de 1632, inserida no capitulo sobre o nascimento
das ciéncias sociais no manual Sociologia: Introducéo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010,
p. 31) e acompanhada da seguinte legenda: “As pesquisas nas ciéncias naturais exerceram
forte influéncia no desenvolvimento da sociologia”. Exemplo de representacdes relacionadas
a Grécia antiga: o busto de Sdcrates (COSTA, 2010 p.13); uma estatua da mitologia grega
representando Zeus, considerado senhor de todos os deuses e dos seres humanos (OLIVEIRA,
2002 p.11); um vaso grego retratando o trabalho humano e uma escultura retratando a
medicina como uma profisséo tradicional e hereditaria (TOMAZI et al., 2001, p.38 e 94).

A insercdo desse tipo de ilustracdo nos livros didaticos brasileiros de sociologia visa a
oferecer ao leitor elementos de contextualizagdo do momento que antecedeu o surgimento do
pensamento socioldgico, os quais forneceram as bases para o desenvolvimento desse campo

de pesquisas. Assim, com exce¢do de um manual, Introdugdo a sociologia (OLIVEIRA,

direitos sociais através de suas corporagoes trabalhistas.
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2002),%°® todos os livros brasileiros analisados dedicam um ou mais capitulos (alguns dedicam
uma unidade inteira) para explicar o surgimento do pensamento socioldgico, abordando o que
é chamado de era pré-cientifica, o Renascimento, a llustracdo ou lluminismo, as revolucGes
burguesas, em especial, a Revolucdo Francesa, a Revolucdo Industrial (com énfase na
Inglaterra) e a Reforma protestante. Se nem todos 0s manuais apresentam os antecedentes ou
condicionantes das ciéncias sociais, todos dedicam um espaco a contribuicdo dos fundadores
das ciéncias sociais, que contempla de Augusto Comte aos classicos Karl Marx, Max Weber e
Emile Durkheim.

No conjunto de sete livros didaticos brasileiros de sociologia, 35,7% das ilustracdes (e
aqui se incluem as sete categorias) referem-se a sociedade brasileira, 0 equivalente a 548
recursos visuais. Os livros que mais retratam a realidade brasileira, em comparacdo com o
conjunto de demais paises presentes na obra sdo: Tempos modernos, tempos de sociologia
(BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010) e Sociologia para o ensino médio (TOMAZI,
2010). E o livro que apresenta uma quantidade de ilustracfes de outros paises superior a de
cenas brasileiras ¢ o manual Sociologia: introducéo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010).

Entretanto, além do Brasil, os livros apresentam grande diversidade de representacdes
de outros paises, constituindo 44,5% do total. Nessas 682 ilustracdes, estdo representados 79

paises e seis regides?®’

do mundo. Ou seja, ha a preocupacdo em apresentar para o leitor uma
variedade de realidades nacionais, indicando o esforco de promover a desnaturalizacdo e o
estranhamento dos fendmenos sociais, marcadores caracteristicos do processo de
recontextualizacdo pedagogica da sociologia escolar no Brasil. Porém, além dessa

preocupacdo com a representacdo de uma multiplicidade de realidades, esse dado também

266 Em ambas as edi¢des aqui analisadas do manual de Pérsio Santos de Oliveira, o primeiro capitulo é
dedicado ao “estudo da sociedade humana”, no qual sdo definidos o objeto, os objetivos e os métodos
de pesquisa da sociologia. De forma breve a histéria das ciéncias sociais é resumida e sdo citados os
primeiros estudos sobre as sociedades humanas nas obras de Platao, Artistételes, Maquiavel, Tomas
Morus, Tomaso Campanella, Francis Bacon, Erasmo de Roterda, Thomas Hobbes, Jean-Jacques
Rousseau até chegar a Comte e Durkheim (OLIVEIRA, 2002, p. 11-14). Ja na edi¢do de 2010, apds a
descrigdo do caso de auséncia de socializacdo do menino Victor de Aveyron (também presente na
edicdo de 2002) e ao final desse capitulo introdutério, o manual inclui um ponto sobre a Revolugio
Industrial e a Revolugio Francesa de 1789 como antecedentes ao desenvolvimento do pensamento
socioldgico que se defronta com sociedades em mudanga (OLIVEIRA, 2010, p. 17-18).

267 Afeganistao, Africa do Sul, Alemanha, Angola, Argentina, Australia, Austria, Bélgica, Benin, Bolivia,
Botswana, Canadj, Chile, China, Cingapura, Congo, Coreia, Coreia do Norte, Costa Rica, Cracévia, Cuba,
Dinamarca, Egito, Emirados Arabes Unidos, Escécia, Eslovaquia, Espanha, Estados Unidos, Etiopia,
Filipinas, Francga, Grécia, Grécia Antiga, Guatemala, Holanda, Hungria, India, Indonésia, Inglaterra, Ir3,
Iraque, Irlanda, Israel, Italia, lugoslavia, Jamaica, Japdo, Libano, Lituania, Maced6nia, Malasia, Mali,
Marrocos, México, Moravia, Noruega, Nova Guiné, Papua Nova Guiné, Paquistao, Peru, Polonia, Portugal,
Quénia, Reino Unido, Republica Dominicana, Republica Tcheca, Roménia, Ruanda, Rassia, Somalia,
Suécia, Suica, Tailandia, Tanzania, Turquia, URSS, Uruguai, Vaticano, Vietn3, e seis regides: Oriente,
Mundo, Europa, Africa, América e América Latina.
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indica a presenca de um referencial eurocéntrico ndo s6 no plano das ideias, mas também nos
recursos pictoricos, como mostrarei a seguir.

Em seu conjunto, os livros brasileiros pesquisados apresentam uma quantidade
consideravel de ilustracbes da histéria politica e do cotidiano francés, do século XVII até a
contemporaneidade, sendo notavel também a utilizacdo de telas de pintores de nacionalidade
francesa, tais como Eugene Delacroix, Jean-Antoine Watteau, Charles Thévenin, Jean-Pierre
Houel e Hyacinthe Rigaud. A Revolucdo Francesa de 1789 é o evento com maior ocorréncia
dentre as ilustracbes da realidade francesa nos livros brasileiros, aparecendo nos mais
distintos suportes: xilogravuras, pinturas, charges, cartazes e até fotografia. Chamou a minha
atencdo o fato de o manual Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010) ter
selecionado uma imagem (Figura 5 abaixo) que registra uma multiddo na Avenida Champs
Elysées, em Paris, por ocasido da comemoracdo do bicentenario da Queda da Bastilha, em
1989 (COSTA, 2010, p. 305). Esse exemplo chama a atencdo do pesquisador porque,
comumente, os livros didaticos ilustram os eventos e marcos politicos da revolucéo ocorrida
na virada do século XVIII para o XIX na Franca com telas, charges, cartazes e desenhos;
mesmo porque, apesar de terem sido criadas no inicio do século XI1X, as cameras fotogréaficas
sO se popularizaram no século XX, ndo havendo, portanto, registros de que a Primeira
Republica francesa, a Convencdo ou a Assembleia Constituinte de 1848 (apenas para citar

exemplos presentes nas ilustraces didaticas) tenham sido eternizados pela cdmara escura.

Figura 5: Figura 6:
14 de julho em Paris (1989) O papel da socializacdo na cultura africana

Fonte: COSTA, 2010, p.305. Fonte: OLIVEIRA, 2010, p. 42.
Acervo: Dirck Halstead/Time&L.ife Pictures/Getty Acervo: LondonLozi/Masterfile/Other Images.
Images.
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Outro exemplo frequente nos livros didaticos € o retrato de um grupo de individuos
com o intuito de marcar o seu exotismo em comparacdo aos padrdes hegemonicos nas
sociedades ocidentais. O livro Introducdo a sociologia apresenta uma fotografia (Figura 6) de
cinco integrantes da etnia Massai, do leste da Africa (OLIVEIRA, 2010, p. 42), inserida no
capitulo “Viver em sociedade”, logo em seu primeiro tépico dedicado a discutir “o papel da

socializagdo”. A imagem é acompanhada da seguinte legenda:

Dois homens, duas mulheres e uma crianga massai, povo do leste da Africa,
com suas indumentarias coloridas. Observe o I6bulo das orelhas dos homens.
Essa forma de se vestir e de cobrir o corpo com contas de cores fortes €
tipica da cultura desse povo, de seus habitos sociais e de seu conceito de
beleza (OLIVEIRA, 2010, p. 42).

Somente a legenda tem alguma relagdo com o contelido retratado na imagem e em
nenhum outro lugar do texto deste capitulo ha mencéo a realidade do povo Massai. Também
ndo sdo mobilizadas contribuicGes da antropologia com potencial para favorecer uma leitura
visual para além dos aspectos exoticos que a figura pode suscitar aos olhos de um aluno
brasileiro. Em todos os livros analisados, é notavel a ocorréncia de imagens que sO
“dialogam” com suas proprias legendas e, na maioria dos casos, sdo oriundas de bancos de
imagens, como Other Images € a fonte da Figura 6.

Os retratos de intelectuais das ciéncias sociais sdo inseridos nos capitulos dedicados a
historia da sociologia na Europa e no Brasil, mas também estdo presentes nos boxes, nas
secdes dedicadas a apresentar excertos de textos, e ao final dos volumes, nos apéndices ou em
glosséarios que resumem teoria, vida e obra dos pensadores elencados. S&o inimeros 0S
socidlogos — homens em sua esmagadora maioria — cujas fotografias sdo reproduzidas, mas
destaca-se a presenca dos retratos de Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber. Essa
incidéncia é reveladora de uma caracteristica peculiar da sociologia escolar brasileira: a
importancia da reconstituicdo do surgimento da sociologia e da historia das ideias
sociologicas nos curriculos e matérias escolares. Fernando de Azevedo langou as bases dessa
concepcao de manual didatico com o seu Principios de sociologia, de 1935, em que defendeu
expressamente o carater “cientifico” e “didatico” de sua obra, organizada com o intuito de
“dar a esséncia das doutrinas sociologicas”, fazendo uma sintese dos grandes pensadores,
“antigos e modernos, sobre o desenvolvimento do pensamento sociologico” (AZEVEDO,
1956, p.2-3 — grifos do autor).
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Em todos os livros didaticos brasileiros aqui analisados, os retratos de Karl Marx,
Emile Durkheim e Max Weber?® sdo incluidos nas passagens em que os intelectuais
“classicos”, 0s pais fundadores da nossa ciéncia, sao apresentados. As figuras 7 a 9, abaixo,

s30 exemplos dessas representacdes:*®°

Figura 7: Figura 8: Figura 9:
Foto de Karl Marx Foto de Emile Durkheim Foto de Max Weber

g ]
g g
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X ]
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g 4

E
g §

Fonte: BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 59, 25 e 35.
Acervos: photos.com e Leemage/Other Images.

Davisson Cangussu de Souza (2013), ao analisar os livros didaticos e as diretrizes
estaduais e nacionais no papel de formuladores de curriculos a luz da pedagogia historico-
critica, identifica (e critica) o ecletismo tedrico conceitual das propostas didaticas de
sociologia dos anos 2000. E essa tendéncia do ensino de sociologia a contemplar a
“multiplicidade de teorias” ndo é nova. De acordo com Silvia Helena de Andrade Brito
(2010), em artigo sobre os manuais de sociologia publicados entre 1935 e 1989, essa
caracteristica remonta a concepcdo de Fernando de Azevedo, segundo a qual um manual
didatico deveria apresentar com exatiddo “a historia de constituicdo de um estudo cientifico
que tem por objeto os fatos sociais, ou seja, a histéria da sociologia.” (BRITO, 2010, p. 61).

As imagens classificadas na categoria arte corroboram dois aspectos centrais dos
elementos visuais desses manuais: evidenciam o carater historico e reforcam o referencial

europeu. Mas, por outro lado, distinguem-se das reproducdes de fotografias de carater

268 Retratos de Max Weber estdo presentes nos sete livros brasileiros da amostra; Emile Durkheim s6 nio
aparece em uma das edig¢des do livro Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2005); e
Karl Marx é representado em todos os livros através de um retrato de rosto, com excegao do livro
Sociologia para o Ensino Médio (TOMAZI, 2010) no qual é identificado pela capa da edigao da Boitempo
para o Manifesto Comunista em uma caricatura ao lado de Engels.

269 Os mesmos retratos dos classicos sdo reproduzidos na pagina 124 do manual da Editora do Brasil/FGV.
Eles também aparecem nas seguintes paginas dos manuais: TOMAZI et al,, 2001, p. 18, 19 e 21;
OLIVEIRA, 2002, p. 226, 227 e 228; COSTA, 2005, p. 97 e 111; OLIVEIRA, 2010, p. 295 e 296; COSTA,
2010, p. 9; TOMAZI, 2010, p. 241, 242 e 243.

236



genérico, oriundas de bancos de imagens. As pinturas sdo reproduzidas, em sua grande
maioria, de acervos de museus, bibliotecas nacionais e institutos de arte, apresentando
identificacdo de sua autoria.

As ilustracdes classificadas na categoria arte representam 17,1% do total do conjunto
analisado. Entretanto, em nimeros absolutos, as reproduc@es artisticas ndo chegam a 1/4 do
namero total de fotografias: foram identificadas 262 obras de arte, contra 1.055 fotografias.

Com o intuito de analisar sociologicamente as obras reproduzidas, identifiquei 0s
nomes dos 113 pintores presentes nos sete livros didaticos de sociologia brasileiros,
relacionando-0s aos seus respectivos paises de nascimento e ao periodo da vida em que a
maior parte de sua producdo artistica se concentrou. A lista completa de pintores encontra-se
no Apéndice G, ao final desta tese, na qual é possivel observar que apenas trés artistas séo
mulheres, 15 brasileiros e 89 de outras nacionalidades.?”

O quadro a seguir apresenta 0s nomes de vinte artistas que tiveram mais de uma obra
reproduzida pelos manuais de sociologia brasileiros. Telas desses pintores aparecem em mais
de um manual, com excecdo das obras de Francisco Goya, Edward Hopper e Theodore
Chassarieu, que tém mais de uma obra estampada em apenas um manual cada.?”* Os artistas
com maior nimero de obras reproduzidas sdo: Tarsila do Amaral, Johann Moritz Rugendas e
Jean-Baptiste Debret. Seis telas de Tarsila do Amaral aparecem em trés manuais, totalizando
nove referéncias. Rugendas tem oito pinturas reproduzidas em quatro manuais e Debret tem
sete em trés manuais. Quatro obras de Leonardo da Vinci aparecem em trés manuais.
Emiliano Di Cavalcanti, Freres de Limbourg, Hyacinthe Rigaud, Rembrandt Van Rijn e Santi
de Tito aparecem com trés obras cada. Os demais artistas do quadro abaixo tém duas pinturas
reproduzidas nas paginas dos livros didaticos de sociologia. Nota-se que ha na lista apenas
uma mulher e dois artistas brasileiros (Tarsila e Di Cavalcanti). A grande maioria é de

pintores europeus que viveram entre os séculos XIV e XIX.

Quadro 24: Lista dos vinte pintores mais reproduzidos nos
livros didaticos brasileiros de sociologia, por pais de nascimento e
em ordem crescente do século de producéo das principais obras

PINTOR SECULO NACIONALIDADE
1. Fréres de Limbourg XIV-XV Holanda

270 Nove artistas ndo tiveram sua nacionalidade identificada.
271 Trés quadros de Goya sdo reproduzidos no manual de 2010 da Ed. Moderna; duas pinturas de Hopper
no livro da Atica, de 2010; e duas de Chassarieu pela publicacdo da Editora do Brasil, de 2010.
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2. Leonadro Da Vinci XV-XVI Italia

3. Hyeronymus Bosch XV-XVI Holanda

4. Pieter Bruegel XVI Bélgica

5. Quentin Massys XVI Bélgica

6. Santi de Tito XVI Italia

7. Theodor de Bry XVI Principado de Liege

8. Adrien Van Ostade XVII Holanda

9. Rembrandt Van Rijn XVII Holanda

10. Hyacinthe Rigaud XVI-XVIII Franca

11. Francisco Goya XIX Espanha

12. Eugene Delacroix XIX Franca

13. Gustave Doré XIX Franca

14. Jean-Baptiste Debret XIX Franca

15. Johann Moritz Rugendas XIX Alemanha

16. Theodore Chassarieu XIX _ Franca/
Republica Dominicana

17. Edward Hopper XX Estados Unidos

18. Emiliano Di Cavalcanti XX Brasil

19. Juan O'Gorman XX México

20. Tarsila do Amaral XX Brasil

Fonte: Elaboragdo propria.

Escolhi analisar como e em que contexto estdo inseridas as telas da pintora com maior
namero de obras reproduzidas nos manuais de sociologia, que, curiosamente, é uma das
poucas mulheres e também de nacionalidade ndo europeia — duas exce¢des no universo de
113 artistas mobilizados.

Operérios, La Gare, A Negra, Estacdo de Ferro Central do Brasil, A familia e
Abaporu — pinturas de Tarsila do Amaral produzidas das décadas de 1920 e 1930 — estdo
impressas, principalmente, nas secdes de exercicios, atividades, leitura visual ou “questdes do
Enem e do vestibular” dos livros didaticos de sociologia publicados em 2010, com excecdo do
manual de Pérsio Santos de Oliveira (2010), que ndo utiliza nenhuma obra dessa artista.
Operarios aparece trés vezes (duas no mesmo manual) e sempre reproduzida na secdo de
atividades ao final do capitulo, onde, numa delas, se indica que o quadro de 1933 figurou
como questdo do vestibular da Universidade Estadual de Londrina, Parand (UEL-PR). Cada
um dos exercicios solicita que a tela seja “lida” sob uma perspectiva distinta, ora do ponto de
vista do multiculturalismo (as diferentes etnias constitutivas da classe operaria paulista), ora

relacionando-o com o conceito de mudanca social (industrializagéo e urbanizacdo do Brasil
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nos anos 1930).%% Operarios também foi utilizada num exercicio de “assimilagio de
conceitos”, demandando uma interpretacdo da imagem “a partir da explicagdo que Durkheim
construiu para a relacdo entre individuo e sociedade” (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS,
2010, p. 29).

A Negra figurou como questdo de mudltipla escolha do vestibular da UFPel-RS,
inserida ao final do capitulo sobre multiculturalismo (COSTA, 2010, p. 261), exigindo a
confrontacdo da tela de 1923 com outros trés excertos: um poema de Oswald de Andrade, um
ponto de umbanda e um céantico de capoeira. Entretanto, as alternativas de resposta exigem
que o aluno confronte, associe e diferencie 0s “textos” e a pintura em comparagdo com outros
classicos da literatura brasileira, a saber: Tomas Anténio Gonzaga (Marilia de Dirceu),
Manuel Bandeira, Machado de Assis (conto “Um esqueleto™) e Castro Alves (poema “O
navio negreiro”). Além dessa pulverizacdo de referéncias artisticas, nem a questdo nem o
texto do capitulo apresentam ou discutem aspectos do movimento modernista brasileiro, do
qual Tarsila do Amaral foi uma das fundadoras. H& apenas uma menc¢do ao nome de Mério de
Andrade como um dos “estudiosos da cultura brasileira (...) sensiveis a esse carater hibrido de
nossa producdo simbolica” (COSTA, 2010, p. 251). Esse trecho esta no tdépico sobre o
sincretismo, no interior do capitulo — ja citado — intitulado multiculturalismo. Assim, ndo ha
um tratamento singular da tela de Tarsila, cuja legenda a identifica como uma “obra
representativa” da Semana de Arte Moderna de 1922, inserindo-a como mais uma producéo
da arte brasileira dentre as demais acionadas pela questdo, mas sem propiciar uma leitura
especifica ou socioldgica sobre a artista ou 0 modernismo brasileiro.

Duas questdes discursivas utilizam obras de Tarsila como elementos motivadores da
reflexdo sobre 0 modernismo brasileiro e os simbolos da modernidade brasileira. Trata-se das
telas La Gare e Estacdo de Ferro Central do Brasil, a primeira como questdo do vestibular da
UFF-RJ (COSTA, 2010, p.108) e a segunda como exercicio elaborado para a se¢cdo Testando
seus conhecimentos do livro Tempos modernos, tempos de sociologia (BOMENY; FREIRE-
MEDEIROS, 2010, p. 141). Mais duas pinturas de Tarsila aparecem no exemplar da editora
do Brasil — Abaporu e A Familia, ambas na parte Ill, intitulada A sociologia vem ao Brasil.
Apesar da importancia de Abaporu para a arte brasileira, sua reproducdo nao é problematizada
pela autoria, nem mesmo sdo mencionados 0s nomes do quadro e da autora que o produziu.
Abaporu aparece grafitado num muro da cidade de Sdo Paulo, ilustrando a abertura da Parte

I1l, uma péagina dupla em que o titulo e o sumario dos nove capitulos que a compdem sao

272 Respectivamente, p. 259 e p. 94 do livro didatico de Cristina Costa (2010).
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listados. A imagem de abertura da unidade reproduz uma fotografia de uma passagem
subterranea no centro paulista em que se destaca “um painel de grafite com reproducfes de
quadros de pintores brasileiros” — conforme esta escrito na legenda, que ndo fornece maiores
informagdes (BOMENY; FREIRE-MEDEIRQS, 2010, p. 130-131).

Antes de comecar o primeiro capitulo dessa parte 11l (Capitulo 12 — Brasil, mostra a
tua caral), a autoria dedicou duas paginas para convidar o leitor a mergulhar na complexa
tarefa de compreender o Brasil. A proposta nesse trecho consiste em exercitar a “imaginagao
socioldgica” através de um excerto do livro Rio das flores, de Miguel de Souza Tavares.
Portanto, a literatura é acionada para demonstrar a multiplicidade de elementos que
constituem a nacgdo brasileira. Essas duas paginas sdo ilustradas por trés pinturas da primeira
metade do século XX, produzidas por artistas brasileiros: Batuque, de Emiliano Di
Cavalcanti; Mestico, de Candido Portinari; e A Familia, de Tarsila. As telas ndo sao
exploradas pela autoria com o mesmo cuidado que recebe o texto do portugués Miguel de
Souza Tavares, cujo trecho é reproduzido, comentado e interpretado. A Gnica mengao “a um
quadro”, sem maiores detalhes, estd na seguinte passagem: “O escritor usa as palavras e
imagens (ver quadro anterior) para traduzir a sensacdo do protagonista de seu romance em
contato com o Brasil” (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 132). O trecho esta logo
abaixo de um box que destaca numa cor diferente do fundo da pagina um excerto do romance,
que descreve as primeiras impressdes de um portugués ao chegar ao Brasil, na década de
1930. O trecho é precedido da pintura Batugque, na qual Di Cavalcanti retrata homens e
mulheres de cores distintas (negros e pardos) dancando e tocando instrumentos num chéo de
pedra que lembra as ruas de paralelepipedos dos bairros residenciais das cidades brasileiras. A
autoria insinua uma relacédo entre texto e imagem, mas ndo desenvolve nenhum dos elementos
que acabo de descrever, presentes na pintura.

O “apéndice” do livro Sociologia para o ensino médio (TOMAZI, 2010) ¢é dedicado a
historia da sociologia e suas primeiras quatro paginas séo ilustradas pela tela A liberdade
guiando o povo, de Eugene Delacroix, pelo quadro La Gare de Tarsila, e por um desenho
anénimo do século XVI que retrata a rainha da Inglaterra desfilando numa carruagem. A

imagem anbnima e a pintura de Tarsila sdo seguidas da seguinte legenda:

No alto, em representacdo do século XVI (autor desconhecido), a rainha da
Inglaterra Elizabeth | desfila em carruagem. Acima, paisagem industrial
retratada por Tarsila do Amaral no quadro La Gare, de 1925. No reinado de
Elizabeth (1558-1603), o grande impulso dado ao comércio maritimo
favoreceu a acumulacdo de capital e o fortalecimento da burguesia.
Comecavam assim a ser criadas algumas das condigdes que desencadeariam
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0 processo conhecido como Revolucdo Industrial, iniciado na Inglaterra, no
século XVIII, e depois estendido ao mundo (TOMAZI, 2010, p. 235).

As trés reproducBes condizem com o0 objetivo da autoria de ilustrar o contexto
historico do surgimento da sociologia como “ciéncia da sociedade”, pois destacam alguns dos
eventos histdricos citados no texto didatico: a expansdo maritima, o comércio ultramarino, o
crescimento da burguesia, a passagem do feudalismo para o capitalismo, a Revolucdo
Industrial e as revolucdes burguesas do século XVIII, com destaque para a americana e a
francesa. Tarsila do Amaral representou em sua pintura uma estacdo de trem, os vagdes de
uma composi¢do, uma chaminé e uma fabrica, objetos associados pelo livro didatico a uma
“paisagem industrial”, sem, contudo, diferenciar o processo de industrializa¢éo brasileira dos
anos 1920-1930, retratados pela artista, da Revolucdo Industrial Inglesa da virada para o
século XIX.

Analisando a lista de vinte pintores mais reproduzidos nos manuais brasileiros de
sociologia (cf. Quadro 24), é relevante destacar que a maioria dos artistas (dez) produziu suas
obras entre os séculos XIV e XVIII, seis no século XIX e quatro no século XX. Dezesseis
artistas sdo europeus, dois brasileiros, um mexicano e um dos Estados Unidos da América. Ou
seja, ha predominancia de artistas europeus e grande incidéncia de obras produzidas antes do
século XIX. Chama a atencdo, porque muitas obras se referem a periodos histéricos anteriores
ao préprio surgimento da sociologia. Essa analise dos vinte artistas com obras de arte
reproduzidas mais de uma vez coincide com a andlise da lista completa de pintores. Dentre 0s
113 artistas cujas obras estdo nas paginas dos livros de sociologia, apenas 22 ndo eram
europeus (Argélia, Brasil, Canada, EUA e México), contra 93 europeus. Artistas que viveram
entre o século IV a.C. e o século XVIII foram no total 44, a mesma quantidade de pintores
que viveram no século XIX. Dezenove artistas sdo do século XX e trés pintores continuam
produzindo obras de arte no século XXI .

Duas telas de Edward Hopper *”® foram reproduzidas no manual Introducdo &
sociologia (OLIVEIRA, 2010, p. 87), inseridas no capitulo dedicado a Organizacéo social e
cidadania. A primeira pintura, estampada na parte superior da pagina, € Eleven A.M., de 1926,
que ilustra o box com um excerto de texto chamado “Soliddo como op¢ao”, de autoria de

Cristina Porto (1996). Apds realizar a leitura completa do capitulo e das respectivas legendas

273 Edward Hopper (1882-1967) foi um pintor e ilustrador norte-americano cujas obras retrataram a vida
moderna americana, ficando marcadas por um mergulho na subjetividade humana, pela sensacdo do
isolamento e pelo tom psicoldgico.
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dos quadros, depreende-se que a autoria utilizou as obras desse pintor para “ilustrar” a solidao
e a frieza das grandes cidades, sentimentos e sensacOes consideradas como “fenémenos
urbanos” (OLIVEIRA, 2010, p. 86-87).

Figura 10: Figura 11:
Reproducao de Eleven A.M., Reproducao da tela Nighthawks,
de Edward Hopper (1926) de Edward Hopper (1942)

Fonte: OLIVEIRA, 2010, p.87.2"
Acervos do Hirshbom Museum, Washington e The Art Institut of Chicago, respectivamente.

Essa discussdo é inserida logo ap6s apresentar a diferenca entre os conceitos de
comunidade e sociedade, baseando-se nas definicdes de Ferdinand Tonnies. Ao falar da
“sociedade moderna”, 0 tema da solid&o é explicado por fatores demogréaficos e econdmicos,
com o auxilio de informacdes estatisticas que mostram o aumento do nimero de pessoas
solteiras nas capitais, em oposicdo ao campo.?” Ainda é feita uma relacéo entre aumento da
escolaridade, sucesso profissional e autoisolamento. O trabalho de Hopper sé é mencionado
nas legendas subsequentes a cada reproducdo, ndo havendo nenhuma referéncia a ele no texto

gue compde o capitulo.

274 A figura 10 é identificada na legenda do manual com o titulo Onze da manhd. O manual ndo menciona o
titulo da outra tela (figura 11), cuja referéncia foi encontrada na internet (Fonte:
http://www.artic.edu/aic/collections/artwork/111628, acesso em 20 de janeiro de 2017), e pode ser
traduzida por Falcdes da noite ou Gaviées da noite.

275 “No Brasil, cerca de quatro milhdes de pessoas vivem sozinhas em seus domicilios. Trata-se de uma
tendéncia mundial. Nos Estados Unidos existem aproximadamente 26 milhdes de adultos que moram
sozinhos por op¢do. Na Alemanha sdo cerca de 13 milhdes - estima-se que eles serdo 25% da
populacdo do pais em dez anos. Na Francga, o percentual de lares em que vive uma s6 pessoa aumentou
21,4% em oito anos, enquanto na Inglaterra esse aumento foi de 37,5% em dez anos” (OLIVEIRA, 2010,
p. 86). Observacgio: ndo ha referéncia as fontes dos dados mencionados.
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Imediatamente abaixo da reproducédo da obra Eleven A.M. (Figura 10) encontra-se a
legenda: “Onze da manha, tela do pintor estadunidense Edward Hopper (1882-1967). Poucos
artistas retrataram tdo bem quanto ele a soliddo nas grandes cidades dos Estados Unidos.”
(OLIVEIRA, 2010, p.87). Ja a legenda da reproducdo de Nighthawks (Figura 11) é: “A
incomunicabilidade e a frieza das relacdes entre as pessoas sdo algumas das caracteristicas
das grandes cidades na sociedade industrial, representadas nessa tela de Edward Hopper
(1942).” (OLIVEIRA, 2010, p.87).

Os trechos citados acima evidenciam algumas das caracteristicas marcantes dos
manuais escolares da atualidade: os nomes proprios (sejam de autores das ciéncias sociais ou
ndo) vém sempre acompanhados de substantivos e adjetivos que qualificam e informam,
indicando, por exemplo, a profissdo, local de nascimento, as datas de nascimento e morte,
e/ou o periodo de producdo da obra. Tal recurso € utilizado com o intuito de apresentar
informacdes sempre contextualizadas para o leitor, buscando atender, portanto, supostas
exigéncias didatico-pedagdgicas atribuidas a esse publico-leitor especifico. Essa caracteristica
foi evidenciada por Simone Meucci (2014) em artigo intitulado Notas sobre o pensamento
social brasileiro nos livros didaticos de sociologia, no qual identificou trés “técnicas”
recorrentes nos livros do género didatico, as quais denominou: topicalismo, nominalismo e
contextualismo (MEUCCI, 2014, p. 215-216). Segundo a autora, essas técnicas ndo se
restringem aos didaticos de sociologia, sendo o topicalismo referente a criacdo de tdpicos,
subtitulos, boxes, secOes e outras estratégias de separar e delimitar o texto didatico em areas
que se repetem em cada capitulo, configurando a estrutura organizativa do livro. O
nominalismo é a técnica de nomear fendmenos e autores. E o contextualismo revela-se de
duas formas: aquele que busca contextualizar teorias aproximando-as da realidade social e
aquele que apresenta o contexto histérico dos fenémenos sociais.

O livro Introducgdo a sociologia (OLIVEIRA, 2002) foge aos padrdes do conjunto de
livros brasileiros analisados, pois, além de possuir a menor quantidade de ilustracGes em suas
paginas (55 no total), tem o menor numero de reproducdes visuais categorizadas como arte.
Apenas trés imagens em todo o livro referem-se a categoria arte: uma escultura e duas
pinturas, todas sem autoria identificada. A legenda e o texto que acompanham a reproducdo da
escultura em marmore branco fazem referéncia a mitologia grega como uma das primeiras
tentativas de compreenséo da realidade social, porém nao fica explicito se a figura esculpida €
a representacdo de Zeus, como sugerido na legenda (OLIVEIRA, 2002, p.11). As outras duas
imagens sao os retratos pintados de Jean-Jacques Rousseau e Augusto Comte (OLIVEIRA,
2002, p. 225 e 226). Portanto, a edicdo de 2002 da editora Atica, ao contrério das demais, ndo
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apresenta nenhuma pintura ou gravura cuja autoria é atribuida a um pintor ou artista plastico,
como acontece nos demais exemplares do conjunto brasileiro.

Por fim, concluindo esse tdpico sobre as fotografias e as obras de arte — 0s recursos
visuais mais recorrentes nos manuais de sociologia —, quero destacar a presenca de
reproducles de pinturas rupestres e de objetos ou artefatos da pré-histéria da humanidade.
Foram identificadas cinco ocorréncias desse tipo pictérico cuja producdo é atribuida aos

humanos que viveram ha mais de 17 mil anos.

Figura 12: Exemplo de reproducéo de pinturas rupestres em um
livro didatico brasileiro de sociologia

Leitura visual

12. Observe as imagens e responda as questoes.

FABIO COLOMBIN

S

0 de arte rupestre no Parque Nacional da Serra da Capivara, Piaui, foto de 2000.

a) De que forma a pintura rupestre comprova o aparecimento da cultura nos tempos remotos
da evolugdo humana?

b) De que modo as pinturas do sitio arqueolégico localizado no Parque Nacional Serra da
Capivara, no Piaul, mostram que a tentativa de expressao do homem por meio da lingua-
gem pictorica é universal?

Fonte: COSTA, 2010, p. 169.

Trés desses registros referem-se as pinturas existentes na caverna francesa de Lascaux;
outro ao sitio arqueolégico Talhada do Gavido, em Carnatba dos Dantas, no estado brasileiro
Rio Grande do Norte; e o quinto esta inscrito no Parque Nacional da Serra da Capivara, no
Piaui. A maioria (4) das reproduc@es de pinturas rupestres esta inserida nos capitulos sobre
cultura (COSTA, 2010, p. 165 e 169; e OLIVEIRA, 2010, p. 192) e uma imagem da caverna
de Lascaux estd na unidade sobre identidade em um t6pico dedicado a narratividade, mitos e
historias (COSTA, 2010, p.293).
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As legendas que as acompanham destacam a capacidade humana de expressar
sentimentos e emocdes por meio da arte, construir narrativas e registrar acontecimentos. A
Figura 12 é uma fotografia de uma péagina da secdo de atividades do manual Sociologia:
introducdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010, p. 169), a qual solicita a “leitura visual” de

duas imagens — pinturas rupestres no Brasil e na Franca — a partir de duas perguntas:

a) De que forma a pintura rupestre comprova o aparecimento da cultura
nos tempos remotos da evolugdo humana?

b) De que modo as pinturas do sitio arqueoldgico localizado no Parque
Nacional da Serra da Capivara, no Piaui, mostram que a tentativa de
expressdo do homem por meio da linguagem pictérica é universal?
(COSTA, 2010, p. 169).

Nota-se que esse exercicio propde a comparacdo de duas realidades que, apesar de
estarem distantes no tempo e no espaco, possuem em comum o fato de serem obras humanas
transmissoras de simbolos e representativas de uma linguagem particular que caracteriza uma

cultura e nos diferencia dos demais animais.

5.2.2 As categorias menos frequentes nos livros brasileiros: charges e dados
guantitativos

As categorias charge, dados quantitativos, esquemas explicativos, mapas e marcas sao
as menos frequentes no conjunto de livros brasileiros analisados, representando,
respectivamente, 5,2%, 4,3%, 2,8%, 1,3% e 0,5% (cf. Tabela 1). Juntas, essas categorias
somam 14,1%, menos, portanto, do que a categoria arte (17,1%), segundo recurso mais
utilizado no conjunto de livros brasileiros. No entanto, algumas diferencas entre as edigdes e

as editoras sdo notaveis e merecem ser destacadas.

A categoria charge agrupou as histdrias em quadrinhos, tiras, caricaturas, personagens
de desenho animado e as charges propriamente ditas. Chama a atencdo a baixa incidéncia
desse elemento visual (80 ilustragbes) no conjunto de livros. Entretanto, duas excecoes
merecem ser destacadas: sdo os casos dos livros Tempos modernos, tempos de sociologia
(BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010) e Sociologia para o Ensino Medio (TOMAZI,

2010) com, respectivamente, 13,8% e 9,9% de suas ilustracdes classificadas na categoria
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charge. A edigdo de 2010 do livro didatico da Moderna apresenta 16 ilustracdes classificadas
como charge, porém, no universo de 499 imagens que o livro possui, as charges representam
apenas 3,2%. A Tabela 4 abaixo discrimina os nimeros absolutos e 0s percentuais da categoria
charge por editora e ano de edicdo, contrastando com o total de ilustracdes de cada volume.
Com essa tabela € possivel visualizar uma mudanga no tempo: as edi¢es de 2001, 2002 e
2005 praticamente ndo incluiram esse elemento visual em suas obras, ficando explicito que a

insercdo desse tipo de imagem sé ocorre nas publicacfes a partir de 2010.

Tabela 4: Quantidade de ilustragdes classificadas na categoria charge, por editora, ano da
edicdo, em numeros absolutos e em percentuais, Brasil 2001 a 2010

Total de Charges
Ano/ Editora ilustracoe | Nomeros | Percentuai
S absolutos s

2001 Atual 138 2 14
2002 Atica 55 0 0,0
2005 Moderna 149 1 0,7
2010 Atica 202 4 2,0
2010 Ed. do 218 30 13,8
Brasil/[FGV
2010 Moderna 499 16 3,2
2010 Saraiva 272 27 9,9

Total 1.533 80 5,2

Fonte: Elaboragéo propria.

No total, os sete livros reproduzem desenhos de 32 cartunistas e, diferentemente do
universo de pintores, mais de dois tercos deles sdo brasileiros (23). Quinze cartunistas
possuem mais de uma obra reproduzida: Angeli, Quino, Angelo Agostini, Laerte, Adao
Iturrusgarai, Bob Thaves, Henfil, Jean Galvao, Storni, Dik Browne, Fabio Ventura, Jal, Théo,
Wiley Miller e Ziraldo.?’® Angeli é o artista com o maior nlimero de reproducdes, doze em

trés livros, inseridas na maioria das vezes nas se¢des de atividades e exercicios ao final dos

276 A lista completa de cartunistas encontra-se no Apéndice I, indicando nacionalidade e ano de produgio
das obras. Sete charges nao tém autoria identificada.
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capitulos ou unidades.?”” A personagem Mafalda, de autoria do artista argentino Quino,
aparece sete vezes em trés manuais diferentes, também na se¢do de atividades e exercicios,
nas quais algumas questdes de vestibulares e do Enem sio reproduzidas.?’® Angelo Agostini e
Laerte possuem quatro obras reproduzidas cada. Agostini esta em dois manuais Introducéo a
sociologia (OLIVEIRA, 2010) e Sociologia para o Ensino Médio (TOMAZI, 2010) e as
quatro obras da Laerte estdo todas no ultimo livro citado (TOMAZI, 2010, p. 8, 112, 131 e
198).

Ao contrario das reproducdes de pinturas e obras de arte, as charges e caricaturas sao
majoritariamente obras produzidas nos séculos XX e XXI, por artistas que ainda estéo Vvivos.
Dentre os chargistas mais usados nos livros, apenas Angelo Agostini viveu e produziu no
século XIX, destacando eventos politicos brasileiros do Segundo Reinado e da transi¢ao para
0 regime republicano. Apesar de ter nascido na Itdlia, viveu no Brasil até sua morte,
participando da fundacéo da Revista Ilustrada e publicando na revista O Malho.?™

Angeli e Laerte sdo artistas paulistas, nascidos na década de 1950, cuja producédo €
marcada pelo tom &cido e critico, com histdrias lisérgicas e questionadoras do senso comum,
Junto com o artista paulista Glauco (também presente com um desenho), criaram o projeto
Los tres amigos, um trio de personagens ficticios que gerou tiras e revistas em quadrinhos.

A maioria dos cartunistas sdo homens (apenas duas mulheres tém suas charges
reproduzidas: a transexual Laerte e a argentina Maitena). A nacionalidade predominante é a
brasileira, mas também estdo presentes dois israelenses, Ari Folman e David Polonsky,
autores da histéria em quadrinhos Valsa com Bashir sobre a guerra no Libano (OLIVEIRA,
2010, p.65); trés norte-americanos, Bob Thaves, autor das tiras de Frank&Ernest,?* Dik
Browe, autor do personagem Hagar, o terrivel e Wiley Miller;?®! dois argentinos, Quino e
Maitena (COSTA, 2005, p.178); e um britdnico, George Cruikshank, com um charge

ironizando as mobiliza¢Ges precursoras da luta pelo sufrdgio universal (TOMAZI, 2010, p.

277 As Unicas excegdes sdo trés charges de Angeli inseridas na capa da unidade 6 - Cultura e Ideologia, e no
corpo do texto dos capitulos 12 e 19, respectivamente, Poder, politica e Estado no Brasil e Mesclando
cultura e ideologia, do livro Sociologia para o ensino médio (TOMAZI, 2010, p. 122,170 e 183).

278 A Gnica excecdo é a Mafalda que ilustra o box “Os direitos da criang¢a”, no capitulo 5: Organizagao social
e cidadania, do livro Introdugdo a sociologia (OLIVEIRA, 2010, p.91).

279 Ver coletanea organizada por Isabel Lustosa (2014): Agostini: obra, paixdo e arte do italiano que
desenhou o Brasil (1843-1910).

280 Bob Thaves tem suas tiras inseridas em trés momentos: duas na se¢do De olho no Enem do livro
Tempos modernos... (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010, p. 32 e 70) e uma na segdo de Questodes de
vestibular e do Enem, do livro Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade (COSTA, 2010, p. 317).

281 Ambos aparecem duas vezes cada na se¢do de exercicios do Enem ou na se¢do Testando seus
conhecimentos do livro Tempos modernos, tempos de sociologia (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2010, p.
107 e 129; 43 e 27, respectivamente).
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107), na qual as pessoas sdo retratadas como bois, aludindo a uma multiddo sem voz que s6
concorda com mugidos.

As caricaturas e charges sdo frequentemente acionadas para os temas politicos e
figuram, principalmente, nas secdes de exercicios e de atividades ou leituras complementares
ao contetdo dos capitulos. A maior utilizacdo desse tipo de ilustracdo pelos livros publicados

em 2010, em comparacio aos do inicio dos anos 2000,%*

revela uma mudanca significativa,
embora ainda timida (naquele momento), do processo de recontextualizacdo da sociologia
como disciplina escolar. A perspectiva de mobilizar a imaginacdo sociologica dos alunos e
provocar 0 estranhamento de situacBes tidas como “naturais” € bem empregada através da
sétira e da ironia dos cartunistas. Além disso, o edital do PNLD 2012 também recomendava
que os livros propiciassem o exercicio da andlise sociolégica de suportes artisticos variados,
tais como, charges, msicas e filmes.?®

Como dados quantitativos foram consideradas todas as representacGes graficas de
estatisticas e também na forma de tabelas, quadros e demais representacdes numéricas.
Observa-se que esse recurso € pouco utilizado, configurando apenas 4,3% do total de
ilustracbes (66 insercdes) dos livros brasileiros. Como a categoria charge, os dados
quantitativos também sdo predominantemente brasileiros, ou seja, de fontes de institutos
produtores de estatisticas no Brasil e representando numericamente dados da realidade
nacional.

Nota-se na leitura da Tabela 5 abaixo que o manual que mais utilizou esse recurso foi
0 Tempos modernos, tempos de sociologia (BOMENY; FREIRE-MEDEIRQOS, 2010) e a
maioria das representacOes estatisticas (16) foi inserida na se¢do de exercicios De olho no
Enem. No conjunto de livros analisados, s&o utilizados gréaficos de area, barra, coluna, linha e
pizza, assim como quadros, tabelas e piramides representando visualmente dados sobre a
industria de massa; a questdo do trabalho e as desigualdades sociais no Brasil; cultura e
industria cultural; estratificacdo, mobilidade social e diversas ordens de desigualdades;
identidade religiosa e habitos de consumo dos brasileiros; pobreza, desenvolvimento,

exclusdo, subdesenvolvimento; e violéncia, crime e justica no Brasil.

282 Das 80 charges encontradas no conjunto de livros brasileiros analisados, 73 estavam inseridas nas
edi¢coes de 2010.

283 “Critérios eliminatdrios especificos para a componente curricular Sociologia: Serd observado se a obra:
(...) apresenta e propde a analise socioldgica de formas de expressao que compdem a vida cultural
contemporanea (como charges, excertos de livros, imagens, contetidos da internet, matérias
publicitarias, letras de musicas, filmes, etc.)” (BRASIL, 2009, p.31 - grifo meu).
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Tabela 5: Quantidade de ilustracGes classificadas na categoria Dados quantitativos, por editora, ano
da edicdo, em nlmeros absolutos e em percentuais, Brasil 2001 a 2010

Dados Quantitativos
Ano/ Editora ilu;rt?;?;lées \© absolutos Percentuai
S

2001 Atual 138 8 58
2002 Atica 55 6 10,9
2005 Moderna 149 9 6,0
2010 Atica 202 8 4,0
2010 Ed. do Brasil/FGV 218 23 10,6
2010 Moderna 499 6 1,2
2010 Saraiva 272 6 2,2

Total 1533 66 4.3

Fonte: Elaboragao propria.

284

Os livros de sociologia utilizaram 23 fontes de dados quantitativos®™" (para a lista

completa, ver Apéndice K), sendo que a maioria s6 é citada uma Unica vez em um dos sete
livros analisados. O quadro abaixo lista as dez fontes que foram usadas mais de uma vez no

conjunto de livros brasileiros.

Quadro 25: Lista de fontes dos Dados quantitativos com mais de uma citagéo
nos livros didaticos brasileiros

FONTE FREQ.
IBGE*® 17
MEC
ENEM
BANCO MUNDIAL
DATA FOLHA
ONU e ONU/PNUD
CEPAL
DIEESE

N DD W w o1 o1

284 Além dos dez citados no quadro 25, as demais fontes, citadas apenas uma vez, sdo: Almanaque Abril,
Editora Atica, Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, BID, Fundacio SEADE,USP, IPEA, NTU
(Pesquisa de Mobilidade da Populagdo Urbana), Quid (Robert Laffont/anuario francés), Relatério
EPCOM (Anuério Midia Dados e Empresas), revista Relacbes Humanas, U.S. Department of Labor, Unicef.
Trés fontes ndo foram identificadas.

285 |IBGE Censos Demograficos, IBGE/PNAD, IBGE: Anudarios Estatisticos do Brasil, IBGE PIBM (Pesquisa de
Informagdes Basicas Municipais).
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REVISTA VEJA 2

SEC. SEGURANCA PUBLICA DE SP 2
Fonte: Elaboragéo propria.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, foi a principal fonte de
referéncia de dados quantitativos dos livros didaticos de sociologia, com 17 graficos ou
tabelas, incluindo suas diferentes producdes, tais como: censos da populacdo brasileira,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), Anuérios Estatisticos do
Brasil e Pesquisa de Informagfes Béasicas Municipais (PIBM). A segunda fonte mais
recorrente foi o Ministério da Educacdo (MEC), seguido de gréaficos e tabelas formulados em
questdes do Enem e de dados do Banco Mundial.

A pouca presenca desses recursos revela ndo apenas um aspecto da recontextualizacdo
pedag6gica da disciplina escolar sociologia no Brasil, mas também salienta dois outros
aspectos mais gerais: a pouca producdo de dados quantitativos acerca da realidade nacional
em 06rgdos publicos do pais e o didlogo timido entre as ciéncias sociais brasileiras e as
pesquisas quantitativas. Como mostrarei a seguir, a analise dos manuais franceses de ciéncias
econbmicas e sociais destacou a forte relacdo entre os estudos demograficos e sociolégicos na
Franca e a alta producdo de dados quantitativos em diversos setores da administracdo publica
estatal.

5.3 As ilustracdes nos manuais franceses de ciéncias econdmicas e sociais (CES)?*°

Tanto no Brasil quanto na Franca observou-se a existéncia de uma diviséo do trabalho
editorial na composigédo de um livro didatico. De acordo com os entrevistados envolvidos com
a elaboracdo de manuais de ciéncias econdmicas e sociais, existe nas empresas francesas
dedicadas ao setor didatico uma organizacdo do trabalho editorial especializada na divisao de
tarefas, de modo a combinar o trabalho do coordenador da colecéo, dos autores (professores

de CES em sua maioria) e da equipe técnica.

286 Como todos os manuais de CES analisados tém o mesmo titulo, que consiste simplesmente no nome da
disciplina e do nivel de ensino (Sciences économiques et sociales - 29¢), estou me referindo a eles pela
editora, ano de edigdo e sobrenomes dos coordenadores ou diretores das obras.
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Como ja mencionado (cf. Capitulo 4), a elaboracdo de um manual de CES é
coordenada por um editor, que fica responsavel pela composicdo da equipe e pela definicao
da estrutura do capitulo (quantidade de dossiés, niUmero de documentos por dossié, numero de
paginas por documento, etc.). Os autores sdo convidados a “completar” esse modelo para um
ou dois capitulos, seguindo o programa ministerial, selecionando os documentos textuais e
visuais e elaborando as questfes e exercicios que os acompanham. Os capitulos sdo entregues
ao editor, que aciona a equipe de diagramacdo da empresa, a qual conta com maquetistas,
ilustradores, pesquisadores de iconografia, designers, elaboradores de graficos, infograficos e
outros elementos da editoracéo.

Em depoimento gravado, Christophe Rodrigues, autor de manual pela editora
Magnard e professor de CES das classes preparatorias do liceu militar de Aix-en-Provence,
revelou alguns detalhes do processo de selecdo de ilustracGes para a composicdo de um
manual, descrevendo a relagéo entre autor, editor e profissionais da programacao visual nesse

sistema de uma divisao do trabalho editorial:

[Minha pergunta: Mas quem escolhe as imagens?] Eu fago solicitagfes aos
editores e eles me dizem se lhes convém ou ndo. Na verdade,
ocasionalmente, discute-se acerca da selecdo de documentos sobre os quais
existem direitos e nds tentamos encontrar outro que seja menos complicado
para ser inserido, é isso.

[Pergunta: E existe uma pessoa responsavel?] Sim, na editora Magnard tem
uma pessoa especificamente designada para tal tarefa, com a qual eu mantive
contato, por exemplo, quando precisei de graficos e tabelas. Eu lhes dei os
dados estatisticos brutos e foi essa pessoa que 0s reconstruiu sob minha
solicitacdo e especificacdo. (...) Ou, por exemplo, quando a gente precisa de
uma publicidade, a gente propde e diz: “Aqui seria bom inserir uma
propaganda de brinquedo” e o0 editor vai pesquisar e nos diz: “E se
inserirmos uma propaganda da Barbie? Isso lhe convém? Sim? Muito
bem” E isso (Depoimento de Christophe Rodrigues no dia 18 de abril de
2014. Traducdo minha).

Segundo Rodrigues, 0s autores sdo o0s responsaveis pelo conteudo pedagogico e a
equipe editorial sé interfere a respeito de aspectos técnicos, indicando sugestbes para
melhorar a execucgdo do projeto visual do livro e das ilustracfes inseridas em cada capitulo.
Essa definicho da divisdo do trabalho editorial é confirmada por Claude-Daniele
Echaudemaison, responsavel pelas colecdes de ciéncias econdmicas e sociais da editora
Nathan ha cerca de 40 anos. Ao expor minuciosamente 0 seu método de trabalho como
editora, Echaudemaison destaca o papel de coordenacdo das etapas dos diferentes agentes

envolvidos com a producdo de um manual. Nessa narrativa, a posicdo do(a) editor(a) é de
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intermediagdo entre os autores e os diversos técnicos mobilizados até a impressdo final do
livro didatico. Em seu depoimento, Echaudemaison lista os diversos profissionais com os
quais se relaciona nesse processo apds o0 recebimento dos manuscritos dos autores de cada

capitulo:

... € nesse momento que eu intervenho, enfim, que meu trabalho intervém,
pois consiste em coordenar o0 projeto, por um lado com os autores que
produzem 0s manuscritos, por outro, com os cartégrafos, quando existem
mapas a serem feitos, e com a equipe da iconografia, da ilustracdo, dos
esquemas e, por fim, 0 maquetista que monta a obra. Eis 0 meu trabalho
(Depoimento de Claude-Daniéle Echaudemaison, concedido no dia 6 de
maio de 2014. Traducdo minha).

Nos manuais franceses de CES analisados, os dados quantitativos e as fotografias séo
0s recursos predominantes, sendo que ha um aumento da frequéncia desse Ultimo tipo ao
longo do periodo delimitado. No inicio da década de 2000, os dados quantitativos eram 0s
recursos predominantes (48,6%) e, no final da década, as fotografias ganharam importancia e
passaram a representar 36% das ilustragdes do conjunto analisado, equilibrando-se com a
presenca de dados quantitativos (35,2%). As imagens e dados nos manuais de CES séo
majoritariamente representacfes da sociedade francesa (57,5%) e do século XXI, ou seja,
contemporaneas do ano de publicacdo dos livros escolares.?’

Chama a atencdo a pouca representatividade de outros paises que ndo a Franca: apenas
5,2% do total de ilustracBes retratavam outros 32 paises.?®® Destaque para o grande ndimero
(37,3%) de imagens sem identificacdo de origem ou pais representado. As unicas mencdes ao
Brasil nos manuais de CES foram através de duas fotografias e um mapa. No manual da
Nathan, edicdo 2010, um mapa destaca a cidade de Sdo Jorge do Oiapoque, na Guiana
Francesa, e as fronteiras desse pais com o Brasil e 0 Suriname, em um documento intitulado
“Os cagadores de ouro poluidores” (ECHAUDEMAISON et al., 2010, p.87). O mapa esta ao
lado de um texto extraido do jornal Libération (10 de abril de 2010) que narra a vida de um

garimpeiro brasileiro que migrou para a Guiana para trabalhar. Os jornalistas enfatizam que o

287 Como ja foi mencionado, metade das ilustra¢des (50,5%) ndo tinha identificacdo de data e as que
possuiam eram principalmente do século XXI ou do século XX.

288 Alemanha, Alemanha (Santo Império Romano Germanico), Bélgica, Brasil, Burkina, Canad3, China,
Coreia, Dinamarca, Egito, Equador, Espanha, Estados Unidos, Finlandia, Guatemala, Guiana, Haiti,
Holanda, india, Inglaterra, Islandia, Japdo, México, Noruega, Nova Zelandia, Republica Tcheca, Russia,
Sudao, Suécia, Suriname, Tailandia e Tibet. Além de men¢des a quatro regides: Europa, Unido Europeia,
Zona do Euro e Mundo.
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problema da atividade de extracdo de ouro nos rios dessa regido é a utilizacdo do mercurio,
elemento quimico altamente poluente e causador de doencas em homens e animais. Texto e
mapa estdo inseridos no capitulo A poluicdo: como remediar nos limites do mercado? — tema
inserido na ultima mudanca curricular da disciplina ciéncias econdmicas e sociais (programa
de 2010 — ver Capitulo 3). Esse manual aborda também o aquecimento global, a questdo da
durabilidade das reservas naturais frente as pressdes mercadoldgicas, 0 mercado europeu de
créditos de carbono, os célculos das pegadas ecoldgicas e o papel dos Estados na luta contra a
poluicdo.

No manual da Hatier, edicdo de 2010, as fotografias de duas modelos brasileiras —
Gisele Bundchen e Adriana Lima — integram a lista de modelos mais bem pagos do mundo
(cinco mulheres e cinco homens), de acordo com a sele¢do Forbes de 2008 (ANSELM et al.,
2010, p.76). As fotografias dos dez modelos mais bem pagos abrem o capitulo intitulado
Como se formam 0s pre¢os nos mercados?, e as perguntas subsequentes conduzem a reflexédo
do leitor para a questdo das desigualdades de salarios entre homens e mulheres, formuladas da

seguinte maneira:

1. Quem sdo, dentre 0s manequins acima, aqueles que vocé conhece? Para
vocé quem sdo 0s mais bem pagos: os modelos femininos ou
masculinos?

2. As desigualdades de remuneracdo se encontram em outros setores?
(ANSELM et al., 2010, p.76).

O exemplo acima destaca uma caracteristica dos manuais de CES franceses, que é a
utilizacdo dos recursos visuais como elementos problematizadores de uma questdo-chave
proposta no titulo do capitulo e em seus subtopicos. Nota-se que ndo ha um texto didatico
descrevendo as desigualdades de género, por exemplo, apenas as imagens e as perguntas.
Assim, as ilustracfes sdo frequentemente motivadoras da reflexdo do leitor por meio da
comparacao entre duas ou mais representacdes (imagéticas, graficas ou estatisticas).

A tabela a seguir apresenta o total de ilustracGes por cada manual francés de ciéncias
econdmicas e sociais, contrastando essa informacgdo com o nimero de paginas de cada volume
e sinalizando um corte temporal. Os manuais publicados entre 2004 e 2008 obedeciam ao
programa ministerial de CES de 1999/2000 e aqueles publicados em 2010 estdo em
consonancia com o mais recente programa de CES em vigor até os dias atuais.

Nota-se a tendéncia crescente na utilizacdo de mais de uma ilustragdo por pagina
durante toda a década de 2000. Na coluna da direita, encontra-se o calculo do nimero de

ilustracdes pela quantidade de paginas dos livros separados em dois periodos: o primeiro, de
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2004 a 2008; e o segundo, os livros publicados em consonancia com o programa ministerial
de 2010. A representacdo abaixo também indica que os manuais de ciéncias econdmicas e
sociais analisados possuiam pelo menos uma ilustracdo por pagina. Essa incidéncia aumenta
do inicio para o fim do periodo analisado e a grande maioria possuia um numero de

ilustracdes superior ao de paginas (com excecdo do manual de 2004 da Hachette).

Tabela 6: Quantidade de ilustracdes e de paginas do livro do aluno,
por editora, ano da edi¢do, em nimeros absolutos, Franca, 2004 a 2010

Editora e coordenador de Média ilustragdes

Ano colecio N° paginas  llustracgdes por pég./periodo
2004 Hachette — Revol e Silem 254 246
2004 Hatier — Longuet 287 419
2004 Nathan — Echaudemaison 287 379 1,30
2008 Hachette — Jeannin e Richet 256 364
Subtotal 1.084 1.408
2010 Hatier — Anselm 192 318
2010 Nathan — Echaudemaison 179 336 176
Subtotal 371 654
Total 1.455 2.062

Fonte: Elaboragdo propria.

Os manuais de CES organizam-se em secOes intituladas Trabalhos com documentos,
compostas por excertos textuais, imagens, graficos, desenhos ou qualquer outro documento
motivador para perguntas e questdes a serem respondidas pelo aluno. Trabalhos com
documentos também é o nome da metodologia de ensino — relacionada a disciplina ciéncias
econdmicas e sociais desde a sua criagdo no final da década de 1960 — cuja proposta principal
consiste em mobilizar os alunos em atividades durante todo o curso. Essa metodologia
também é chamada de pedagogia ativa e foi estabelecida em oposi¢do ao tradicional curso
magistral hegemonico nas escolas francesas em geral, e no ensino de historia-geografia, em

particular.®®® A pesquisa identificou que todos os manuais de CES, independentemente da

289 Sobre a criacdo das ciéncias econdmicas e sociais como uma disciplina nova no ensino secundario
francés e sobre as especificidades dessa inovacdo, rever Capitulo 3 desta tese.
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autoria ou da empresa que os edita, seguem esse padrdo de uma estrutura de fichas de
documentos e composi¢do de dossiés mobilizando textos, imagens, dados quantitativos e
demais ilustracbes em torno de um tema previamente definido pelo programa curricular
ministerial. Nos subtdpicos a seguir descreverei e analisarei exemplos de como esses recursos
séo mobilizados, detalhando alguns casos dos elementos mais e menos frequentes no conjunto

de livros analisados.

5.3.1 As categorias mais frequentes nos manuais franceses: dados quantitativos,

fotografias e esquemas explicativos

Conforme indicado na Tabela 2, no inicio desse capitulo, os dados quantitativos foram
0 recurso visual predominante nos manuais franceses de ciéncias econémicas e sociais,
acompanhados de perto pelas fotografias. Os esquemas explicativos também merecem
destaque, por serem elementos marcantes da producdo didatica para essa disciplina escolar.
Juntas, as trés categorias representavam 89,8% das ilustracdes no conjunto de seis manuais
analisados.

Neste topico, apresentarei uma analise das principais particularidades desses recursos
mais recorrentes, que se destacam nos seguintes aspectos: a forte presenca de dados
quantitativos ilustrando fenémenos econémicos e sociais oriundos de mais de uma centena de
fontes; a representacdo da sociedade francesa contemporanea; e a baixa incidéncia de
realidades ndo europeias retratadas. Em linhas gerais, essas sao as caracteristicas comuns dos
elementos visuais dos manuais de CES que destaco em minha analise.

As representacdes numéricas de dados quantitativos, na forma de tabelas, quadros e
graficos nos mais variados formatos (coluna, linha, pizza, curva, barra, area, dispersdo e
pirdmide), estdo presentes em todos os capitulos de todos os livros, em praticamente todas as
paginas. A principio, nas primeiras leituras dos manuais de CES, fiquei com a impressao de
que a grande utilizacdo de dados estatisticos estaria relacionada estritamente a presenca da
economia na composi¢do da disciplina escolar. Porém, com uma leitura mais aprofundada,
observa-se que tais dados sdo também empregados na reflexdo socioldgica, revelando uma
singularidade da sociologia francesa: 0 uso que ela faz de pesquisas quantitativas e a sua
aproximacéo com os estudos demograficos. Alem disso, nota-se que néo s6 a sociologia ou a
economia, mas o Estado francés tem a tradicdo de produzir fontes estatisticas e series

historicas de multiplos fendmenos socioecondémicos, denotando certa valorizagdo desses tipos
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de dados para a realizacdo de estudos, previsdes e tomada de decisdes no ambito das politicas
publicas e até privadas. No material analisado, foram identificadas 115 fontes diferentes para
essa categoria, abarcando 6rgdos publicos franceses, organismos europeus e internacionais,
empresas privadas, sindicatos, editoras e meios de comunicac&o.’®® Nota-se que a sociedade
francesa se interessa e investe na quantificacdo de sua vida social em suas multiplas
dimensdes.

O conjunto de manuais analisados contou com 865 representacfes visuais de dados
quantitativos, sendo mais da metade delas (52,7%) oriundas do Instituto Nacional de
Estatistica e Estudos Econdmicos, o INSEE,?*! érgdo vinculado ao Ministério da Economia e
das Financas. Além deste, outros ministérios franceses também possuem seus respectivos
departamentos de estatisticas, que produzem dados, relatorios, revistas e boletins com certa
periodicidade e ao longo de décadas, contemplando praticamente todo o século XX.
Figuraram nos manuais de CES dados oriundos dos ministérios franceses da Educagdo
Nacional; do Trabalho, Emprego, da Formacdo Profissional e do Didlogo Social (através do
seu departamento DARES); do Ministério da Cultura e da Comunicacdo; da Assisténcia
Social e da Saude (DREES); do Ministério da Justica; do Ministério do Interior; dos Esportes;
do Orcamento; e do Ministério da Inddstria.

No Quadro 26 a seguir estdo listadas as fontes citadas mais de cinco vezes nos
manuais franceses e sua analise revela aspectos importantes do ensino de ciéncias econdmicas
e sociais. Além dos ja citados departamentos de estatistica dos ministérios franceses, destaca-
se na lista a utilizacdo da revista Alternatives Economiques, uma publicacdo mensal (impressa
e online), cuja linha editorial opta por uma abordagem da economia em seus aspectos
coletivos e sociais, priorizando tematicas como a mundializacdo, trabalho, emprego,
aposentadorias, educacdo, familia, Europa e meio ambiente.?** Textos e dados quantitativos
originalmente publicados nessa revista estdo reproduzidos em todas as edi¢Oes de todos os
manuais de CES. Ou seja, isso indica a ampla repercussdo e difusdo que esse veiculo

informativo especifico da area de economia alcanga no periodo em questdo entre 0s

290 Para a lista completa de fontes de dados quantitativos nos manuais de CES, ver Apéndice L.

291 “Q INSEE foi criado pela lei de financas de 27 de abril de 1946. E uma diregio geral do Ministério da
Economia e das Finangas implantado no conjunto do territério francés. Sua independéncia profissional
€ inscrita no direito: a lei de modernizagdo da economia de 4 de agosto de 2008 criou a Autoridade da
Estatistica Publica, que deve garantir o respeito pelo principio da independéncia profissional na
concepcao, producdo e difusdo das estatisticas publicas” Fonte :
https://www.insee.fr/fr/information/1300620. Acesso em 20 de janeiro de 2017 - tradu¢do minha.

292 Fonte: http://www.alternatives-economiques.fr/le-projet-dalternatives-economiques-
070720168677.html. Acesso em 30 de janeiro de 2017.
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professores dessa disciplina na Franga, influéncia que foi corroborada pelos depoimentos dos
entrevistados.”*

A criacdo, em 1980, da revista Alter Eco, como é comumente chamada, foi
considerada como uma reacdo a politica neoliberal de Margaret Thatcher, cujo slogan era
“Nao existe alternativa”. Escolher colocar no titulo a palavra alternativas anuncia a posicao
de seus fundadores que defendiam a existéncia de outras perspectivas econdémicas em uma
linha editorial considerada como keynesiana ou regulacionista. Os dados quantitativos
extraidos dessa revista figuravam nos capitulos sobre produtividade, investimento e emprego;
consumo, modos de vida e desigualdades; familia e destino social; classificacdo
socioprofissional; desemprego, populacéo ativa e questdes sobre a aposentadoria (LONGUET
et al., 2004, p. 145, 245, 262, 265 e 266; ECHAUDEMAISON, 2004, p. 47, 94, 142 e 209;
JEANNIN; RICHET, 2008, p. 62, 63, 68, 119, 123, 155 e 182; ANSELM et al., 2010, p. 123,
125 e 134; ECHAUDEMAISON, 2010, p. 17, 65 e 165).

Os manuais ndo s6 mobilizam os dados estatisticos produzidos pela Alter Eco como
também acionam diversos excertos de textos de seus ndmeros mensais ou especiais (hors-
série). Além disso, destaca-se a presenca, nos seis manuais analisados, de textos produzidos
por um dos criadores dessa revista, 0 economista Denis Clerc, cujo livro mais citado é
Déchiffrer /’économie, em 182 edicéo, publicada pela Editions La Découverte em 2014. Este
livro integra a Colecdo Grands Repéres Manuels,?** composta por livros de referéncia
(dicionarios, guias e manuais), e vem sendo reeditado had mais de 30 anos. Os excertos de
Denis Clerc que figuram nos manuais de CES versam sobre o calculo do PIB, o mercado de
trabalho, os conceitos de produtividade, pobreza, consumo e desemprego. Também sao
citados artigos que Clerc publicou na revista Alternatives Economiques no inicio dos anos
2000 abordando o fendmeno da reestruturacdo produtiva e os pacotes de demissdo voluntaria;
0 célculo do salario minimo e sua relagdo com o poder de consumo; politicas publicas de

emprego; e a relacdo entre crescimento econémico e diminui¢do do desemprego (REVOL et

293 Sobre a identificacdo de uma postura militante filiada a escola keynesiana de pensamento
macroecondémico atribuida aos professores de CES, ver artigo de Alain Beitone (2002) no qual ele
indica a influéncia de uma socioeconomia inspirada nos estudos de Alain Caillé (soci6élogo francés, um
dos fundadores da Revue du MAUSS) e apoiada nos documentos produzidos pela revista Alternatives
Economiques. Em contraposicio as criticas recebidas por essa identificacdo, Beitone aponta que um
grupo de professores de CES se aproximou recentemente do Institut de I'Entreprise, um think tank
francés de orientacgdo liberal, porém a citagdo aos documentos dessa fonte nio foram notadas nos
manuais analisados.

294 A editora La Découverte também foi fonte de consulta de varios documentos (textuais e quantitativos)
presentes na amostra analisada (no Quadro 26, nota-se a indicacdo de oito inser¢des estatisticas
atribuidas a essa editora).
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al., 2004, p. 86, 122-128 e 175; LONGUET et al., 2004, p. 64 e 112; ECHAUDEMAISON,
2004, p.83, 202, 203, 219 e 224; ANSELM et al., 2010, p. 131 e 133).

Listei, no quadro abaixo, 17 fontes dos dados quantitativos com maior frequéncia no
conjunto de manuais de CES. Além dos ja citados, destacam-se o Centro Nacional de
Cinematografia (com dados sobre o perfil do frequentador de cinema e consumo de filmes por
ano, pais de producdo e género filmico, por exemplo); o Instituto Nacional de Estudos
Demogréaficos (INED), que seria 0 equivalente ao IBGE brasileiro; o jornal Le Monde; a
editora publica La Documentation Francaise e um 0rgdo dedicado as pesquisas especificas
sobre a qualificagdo profissional, o Céreq, Centro de Estudos e Pesquisas sobre a

Qualificagéo.

Quadro 26: Lista de fontes de Dados quantitativos mais utilizadas
nos manuais franceses de CES

FONTE ESTATISTICA FREQ.

INSEE 456
Fonte ndo informada 112
Revista Alternatives Economiques 22
Ministério da Educacdo Nacional 22
DARES (Ministério do Trabalho e Emprego®®) 19
Centro Nacional de Cinematografia
Ministério da Cultura e da Comunicagédo
DREES?**® (Ministério da Assisténcia Social e da
Saude)
La Découverte
INED*”
Autoridade de Regulacdo das Telecomunicacbes
CEREQ*®
CREDOC**
Jornal Le Monde
Comité dos Construtores Franceses de Automoveis
(CCFA)
La Documentation Francaise

[
=

o OO N~N~NN~N0o 0o ©

295 DARES - Direction de I'Animation de la Recherche, des Etudes e des Statistiques du Ministére du
Travail, de I'Emploi, de la Formation Professionnelle et du Dialogue Social.

296 DREES - Direction de la Recherche, des Etudes, de 1'Evaluation et des Statistiques du Ministere des
Affaires Sociales et de la Santé.

297 INED - Llnstitut National d’Etudes Démographiques.

298 CEREQ - Centre d'Etudes et de Recherches sur les Qualifications.

299 CREDOC - Centre de Recherche pour I'Etude et 1'Observation des Conditions de Vie.
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OCDE*® 6
Fonte: Elaboracdo propria.

Na figura a seguir reproduzo uma péagina dupla do capitulo A classificacdo
socioprofissional, da unidade O emprego, uma questdo de sociedade, do manual de CES da
editora Nathan (2004), na qual figuram quatro representaces de dados quantitativos (uma
tabela e graficos de linha, coluna e barra), 14 perguntas, uma orientacdo de pesquisa e dois
trechos didaticos. Importante destacar que essa ndo é a “pagina de exercicios” do capitulo,
mas sim seu contetido. Esse capitulo € composto por uma introducdo, quatro dossiés e as
secBes Trabalhos praticos, O essencial e Exercicios. Na Figura 13 — uma foto do dossié
intitulado A estrutura socioprofissional: evolucdo e diferencas — destaquei com circulos
vermelhos os trechos didaticos, i.e., as Unicas partes da pagina que nao possuem indicacao de
fonte nem sdo perguntas/exercicios.

O circulo situado no alto a esquerda esta envolvendo a reproducédo de um dialogo entre
dois casais em uma situacao social. Todos sdo publicitarios e se conheceram durantes as férias
no Egito, em um cruzeiro no rio Nilo. O debate gira em torno de esse fato ser uma
coincidéncia ou uma consequéncia da situacdo de classe e posicao profissional que eles
detém. As trés perguntas que acompanham esse pequeno texto conduzem a reflexdo sobre a
relacdo entre a renda salarial e os habitos de lazer e de férias. Esse texto anuncia um
fendmeno que também é abordado na tabela situada no alto da pagina da direita, intitulada As
desigualdades perante a morte, apresentando dados sobre a esperanca de vida e probabilidades
de morte entre 35 e 60 anos de acordo com a ocupacao socioprofissional e o género. Os dados
mostram que os profissionais liberais e 0s que exercem profissdes intelectuais tém os maiores
percentuais de esperanca de vida aos 60 anos e, dentre eles, as mulheres tém um indice maior.
A fonte é o Conselho de Orientacdo das Aposentadorias, publicado pela La Documentation

Francaise.

Figura 13: Representacdes gréaficas de Dados quantitativos com destaque para 0s
trechos de narrativa didatica em um manual francés de CES

300 OCDE - Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico.
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Fonte: ECHAUDEMAISON et al., 2004, p. 100-101.

Na parte inferior da pagina da esquerda, um gréafico que comeca com linhas indicando
a evolucdo dos grupos socioprofissionais, entre 1962 e 2002, em nimeros absolutos, culmina
com um grafico de colunas representando o quantitativo de pessoas por profissdo, em
percentuais. A fonte é de uma pesquisa do INSEE e as quatro perguntas feitas logo abaixo
solicitam ndo s0 a leitura do gréfico, sua sintese e o calculo de taxas de variacdo, mas também
um exercicio de deducdo: “Podemos concluir que ha um aumento das qualificagdes?”
(ECHAUDEMAISON, 2004, p.100).

Na parte inferior da pagina da direita (também circulado em vermelho) estdo listados
Conceitos para lembrar (A retenir) relativos a classificacdo de categorias socioprofissionais
(CSP, na sigla em francés) e sua utilizacdo para descrever a evolugédo da estrutura social na
Franca e para delimitar grupos e profissdes distintas socialmente (ECHAUDEMAISON,
2004, p.101). Nem todas as afirmacGes expressas como nogOes-chaves sdo facilmente
compreensiveis, assim como é alto o nivel de dificuldade de alguns exercicios considerando
esse nivel de escolaridade (primeiro ano do liceu geral). Em todo esse capitulo, a explicacdo
sobre o que é a classificacdo socioprofissional s6 aparece em um parégrafo introdutério e ao
final na secdo O essencial — duas paginas de sintese didatica. A definicdo elaborada pelo

manual escolar na abertura do capitulo é:
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Buscando descrever a estrutura da sociedade através das profissdes, o Estado
produz uma classificacdo socioprofissional de conjunto. Ela se apoia, em
particular, na distincdo entre proprietarios dos meios de producdo e
assalariados vendedores de sua capacidade de trabalho. Ela se apoia também
sobre os niveis de ordenacao elaborados pelos empregadores a fim de definir
uma hierarquia dos empregos, niveis que constituem outra forma importante
de classificagdo. A classificacdo é dificil em um mundo do trabalho em
profunda mutagdo, mas é necessaria para acompanhar essas evolugdes e 0s
indices dessa mudanca (ECHAUDEMAISON, 2004, p.94).

O paragrafo acima dialoga com o texto, inserido no final desse capitulo, dos
sociélogos Luc Boltanski e Eve Chiapello — um trecho extraido do livro Le nouvel esprit du
capitalisme — sobre a acdo de algumas empresas farmacéuticas que questionaram
formalmente as categorias socioprofissionais utilizadas pelo INSEE. O excerto apresenta o
argumento do setor patronal centrado no fato de os trabalhadores poderem adquirir novas
competéncias ao longo do trabalho, as quais ndo mais os deixariam na posicao CSP anterior
para a qual foram contratados. Os autores apresentam outro ponto de vista, segundo o qual o
interesse por trds desse questionamento seria dificultar a comparacdo entre os postos de
trabalho em diferentes organizacbes (ECHAUDEMAISON, 2004, p. 103).

A segunda categoria de ilustracdo mais frequente nos manuais franceses de CES sdo as
fotografias. Assim como nos livros didaticos brasileiros, as editoras francesas utilizam
amplamente os bancos de imagens como fontes para suas necessidades iconogréficas,** mas,
diferentemente do que foi observado no conjunto brasileiro, as fotografias francesas
raramente estdo acompanhadas de legendas, impedindo, portanto, a correta identificacdo e
localizacdo da imagem reproduzida. Na maioria dos casos, as fotografias reproduzem cenas,
fendbmenos, situacbes da sociedade francesa contemporanea. Abaixo reproduzo uma pagina
dupla do manual de 2004 da editora Hatier inserida no final do capitulo Formas e fungdes da
familia e representa a se¢do de exercicios intitulada Trabalhos Dirigidos, cujo objetivo é
estimular o trabalho em grupo dos alunos em busca de descoberta das diferentes funcbes da
familia.

As duas paginas apresentam sete ilustragcdes, sendo uma delas uma personagem de
quadrinhos, Carmen Cru, do cartunista Jean-Marc Lelong. As demais sdo todas fotografias
provenientes de agéncias fotograficas francesas: a R.E.A. Photo, Reporters Economiques

Associés; a RAPHO (atual Gamma-Rapho-Keystone) e a Roger-Viollet (atual Parisienne de

301 Uma pesquisa sobre essas empresas especializadas na comercializacdo de imagens merece um estudo
aprofundado.
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%92 Todas essas agéncias sdo especializadas na cessdo e venda dos direitos de

Photographie
imagens, mas se especializaram em diferentes estilos de fotografias. O perfil principal das
fotografias da agéncia R.E.A. sdo os fatos econémicos e os efeitos da globalizacdo. A empresa
¢ alimentada por fotografos profissionais particulares, mas principalmente pela base de
imagens do jornal The New York Times.** J4 a agéncia Gamma-Rapho possui um acervo mais
variado, contemplando imagens historicas, da politica, da esfera cultural, de natureza,

esportes, personalidades de todas as épocas e da atualidade contemporanea.>*

Figura 14: Exemplos de fotografias em um manual francés de CES

1

TRAVAUX DIRIGES

1D2. Les fonctions de la famille

I Découvrir les différentes fonctions de la famille. WAL
£ Echanger, donner un avis en groupe restreint. EL /™ st pas pour dite,
£itps,

T — CUPTIEL = Formes ot 1 e s famile + 37

Fonte : LONGUET et al., 2004, p.36 e 37.

As fotografias presentes na Figura 14 retratam diferentes situacdes familiares nas quais
se destacam as relacOes afetivas (amor, cuidado e carinho), as fontes de renda e o poder de
consumo das familias (divisdo do trabalho, ocupac&o e situacdo de consumo), o papel dos pais
no processo educativo de seus filhos e a socializagdo na participagdo politica. As questdes que

se seguem sao adequadas ao nivel de ensino e levam em conta ser esse o0 primeiro capitulo do

302 Fonte: http://www.roger-viollet.fr/agence.aspx e www.parisiennedephotographie.fr. Acesso em 31 de
janeiro de 2017.

303 Fonte: http://www.reaphoto.com/nous-contacter/. Acesso em 31 de janeiro de 2017.
304 Fonte : http://www.gamma-rapho.com/fr/who/page/1. Acesso em 31 de janeiro de 2017.
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livro, ou seja, o primeiro contato do estudante secundarista (lycéen) com a disciplina ciéncias
econdmicas e sociais. Considero que as atividades sdo adequadas ao nivel de ensino, pois
solicitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas simples (descrever as imagens e
atribuir palavras para cada uma das cenas retratadas), e a elaboracdo de uma sintese das
diferentes funcgdes da familia, com o “auxilio do professor” (LONGUET et al., 2004, p.37).
Por fim, os alunos séo solicitados a construir duas ou trés frases para cada uma das fungdes
identificadas coletivamente e anotadas no quadro pelo professor.

Como ja mencionado, mas ainda ndo demonstrado, a utilizacdo de fotografias nos
manuais cresceu no periodo estudado. Na tabela abaixo, apresento a quantidade de ilustracdes
classificadas como fotografias, em nimeros absolutos e em percentuais, presentes em cada
edicdo, por ano. Nota-se o aumento das fotografias utilizadas em todas as editoras, sendo

excecdo a edicdo da Hatier, que ja em 2004 tinha esse como o primeiro recurso mais usado.

Tabela 7: Quantidade de ilustracdes classificadas na categoria fotografias, por editora, ano da
edicdo, em numeros absolutos e em percentuais, Franca, 2004 a 2010

_ Total , Fotografias
Ano/ Editora ilustracoes Numeros Percentuais
absolutos

2004 Hachette 246 69 28,0
2004 Hatier 419 181 43,2
2004 Nathan 379 54 14,2
2008 Hachette 364 82 22,5
2010 Hatier 318 131 41,2
2010 Nathan 336 153 45,5

Total 2062 670 32,5

Fonte: Elaboragao propria.

O uso de esquemas explicativos € significativo nos manuais franceses, especialmente
em contraste com o conjunto de livros brasileiros nos quais esses recursos foram pouco
utilizados. Foram identificados 317 esquemas explicativos nos manuais de CES, o equivalente
a 15,4%, contra 43 esquemas nos livros brasileiros de sociologia, o que representava 2,8% (cf.
tabelas 1 e 2). Esses recursos aparecem nédo so ao final dos capitulos, nas paginas de sintese
(ver Figura 1 no Capitulo 4) que resumem o essencial do contetdo, comumente utilizando a
forma de diagramas e conceitos conectados por setas, mas também sdo acionados por autores

e editores ao longo do proprio capitulo, em maultiplos formatos.
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Figura 15: Esquemas explicativos sobre os fatores de producéo
no manual de CES da Editora Nathan (2004)

Dgcumgnns

= . ! EZZH 1o machine dans le processus de production
1. Les facteurs de production |

Comment fabriquer du chocolat ?

Erape 2: séchage et torréfact Questions

Découvrir

Fhom
production du chocolat ?

Fonte: ECHAUDEMAISON et al., 2004, p. 130-131.

A Figura 15 reproduz uma pégina dupla do capitulo Como produzir?, do manual da
Editora Nathan, em que foram criados dois desenhos para ilustrar o que sdo os fatores de
producdo. Classifiquei-os na categoria esquema explicativo por serem uma solucdo grafica
diferente de um documento textual. Ambos os desenhos exemplificam etapas do processo
produtivo, sendo um deles dedicado a resumir as etapas da fabricacdo do chocolate (pagina da
direita na Figura 15) e outro as matérias-primas presentes em uma caneta Bic (desenho da
direita).

A imagem da péagina da esquerda foi produzida a partir de dados do artigo de Marie
Beuzard, Le point sur le chocolat, publicado na revista Science&Vie. O esquema ilustra
através de desenhos e uma organizacdo grafica as seis etapas de producdo do chocolate, da
colheita do cacau até ser enformado nas barras. Ao seu lado sdo colocadas duas questdes para
o leitor refletir sobre o papel do homem na produgéo do chocolate, para criar uma lista dos

meios de producdo ou do capital técnico necessarios nesse processo e classifica-10s.>% Logo

305 O exercicio deixa implicita a possibilidade de se fazer uma discusséo sobre capital fixo e capital
variavel, pois solicita que os alunos identifiquem os meios de produgio que servem para fabricar
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em seguida hé a insercéo de um texto de Jean-Fourastié**®

processo de producdo (ECHAUDEMAISON et al., 2004, p.130).

No desenho de uma caneta Bic (situado a direita da Figura 15), estdo indicadas as

trazendo a definicdo de trabalho no

matérias-primas utilizadas na composicdo da tinta, da esfera que controla a quantidade de
tinta que sai e dos diferentes tipos de plastico empregados nos tubos (interno e externo) e nas
tampinhas. As definicdes sdo bem-humoradas quando, por exemplo, identificam que a
tampinha removivel é feita de polipropileno, um plastico duro para mastigacdo nervosa
(ECHAUDEMAISON et al., 2004, p.131). A imagem ndo possui créditos nem legenda,
impossibilitando a identificacdo da autoria ou a fonte das informacgdes contidas ali.

5.3.2 As categorias menos frequentes nos manuais franceses: arte e charge

As categorias charge, marca, arte e mapa somam, juntas, apenas 210 registros, o
equivalente a 10,2% do total de ilustracdes nos seis manuais franceses. Tendo em vista que no
conjunto de livros brasileiros de sociologia a categoria arte é a segunda mais frequente (262
insercOes, o equivalente a 17,1% das ilustragbes nos livros brasileiros), chama a atencéo o
fato de ser ela a penultima em ocorréncia no conjunto francés. Foram identificadas apenas 24
ilustracbes categorizadas como arte em quatro dos manuais franceses da amostra 3%’
aparecendo nas formas de gravura, pintura e desenho (cf. Tabela 2).

Tal como foi feito para a categoria arte no Brasil (item 5.2.1), indicarei a seguir as
principais caracteristicas dessas representacdes artisticas. O manual que possui 0 maior
namero de ilustragdes na categoria arte é a edicdo de 2004 da editora Hatier, com 15
ocorréncias, sendo uma delas a reproducdo de uma pintura em uma tumba egipcia®® e as

demais 14, gravuras de Arnauld Rouéche®*

estampadas nas paginas de abertura dos capitulos
e da introducgdo, nas quais figuram animais em situacdes que se relacionam com o tema e

conteddo do capitulo em questdo, como, por exemplo, no capitulo dedicado as formas e

apenas uma barra de chocolate e os bens que sdo usados na fabricagdo de mais de uma.

306 Economista conhecido por ter cunhado a expressdo “os trinta anos gloriosos” para se referir aos anos
de forte crescimento econdmico da Franga apds a Segunda Guerra Mundial.

307 As edi¢coes de 2004 dos manuais da Hachette e da Nathan ndo apresentaram nenhum tipo de ilustragdo
classificada como arte.

308 Sem fonte nem autoria identificadas, a imagem retrata quatro pessoas em situacao de interacdo social e
a legenda identifica tratar-se de uma familia da cidade de Tebas.

309 [lustrador francés, responsavel pelas ilustracdes de diversos livros infantis, manuais didaticos e
paradidaticos.
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fungBes da familia, a ilustragdo mostra um canguru carregando um filhote na sua bolsa; no
capitulo sobre as mutagdes do emprego, a figura de abertura é a de um camaledo; no capitulo
sobre consumo, a imagem € a de uma ovelha bem nutrida pastando; etc.

As demais pinturas e desenhos estdo distribuidos pelos manuais da Hachette (2008),
da Nathan (2010) e da Hatier (2010), sendo duas delas sem autoria identificada

(representacdes de situacdes de trabalho e profissdes®'

); uma gravura de René Gruau para a
propaganda de lingerie da loja Lejaby, de 1956; uma ilustracdo de Grégoire para 0 conto
“Chapeuzinho Vermelho”, de Charles Perrault; uma ilustracdo de Marcel Marlier e Gilbert
Delahaye para o livro Martine fait du théatre;*!" e cinco obras de arte dos pintores Peter Paul
Rubens, Léon Augustin Lhermite, Vincent van Gogh, Marcel Duchamp e Pierre-Auguste
Renoir.

No quadro abaixo estdo listados os dez artistas cujas obras figuram nos manuais de
CES e esse numero equivale a menos de 9% do total de artistas cujos quadros sdo
reproduzidos nos livros de sociologia brasileiros (ver apéndice G). Nota-se que todos oS
pintores presentes nos manuais de CES sdo homens europeus, majoritariamente franceses, e

cuja producéo se concentrou no século XIX e inicio do século XX.

Quadro 27: Lista total de pintores reproduzidos nos manuais franceses de CES,
por ordem alfabética, pais de nascimento e século em que viveu

Ne° Pintores Nacionalidade Século

1. Arnauld Rouéche Franca n/i

2. Gilbert Delahaye Franca XX

3. Grégoire Franca n/i

4. Léon Augustin Lhermitte Franca XIXIXX
S. Marcel Duchamp Franca XIX/IXX
6. Marcel Marlier Bélgica XXIXXI
7. Pierre-Auguste Renoir Franca XIXIXX
8. Peter Paul Rubens Alemanha (SantoAIn_wperlo VXV

Romano Germaénico)

9. René Gruau Franca XX
10. Vincent van Gogh Holanda XIX

Fonte: Elaboragéo propria.

310 JEANNIN E RICHET, 2008, p. 56 e 64.

311 Um classico da literatura infanto-juvenil francesa da década de 1950 publicado pela editora Casterman
em volumes dedicados as diversas a¢des da pequena Martine: fazendo compras, cozinhando, andando
de bicicleta, na escola, na praia, no campo, aproveitado o Natal, etc.
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A tela A toalete de Vénus, do pintor barroco flamengo Peter Paul Rubens, de 1613,
retratando uma mulher de costas mirando o pintor/espectador através de um espelho esta
inserida no capitulo sobre o consumo, em um documento intitulado “Como a imagem do
corpo das mulheres evoluiu com a publicidade?” (ECHAUDEMAISON et al., 2010, p.36) e
disposta ao lado de mais duas imagens, uma de 1956 (a propaganda de lingerie da Lejaby) e
outra de 1981, a qual destaca uma modelo de biquini em primeiro plano com um mar ao
fundo. As trés imagens sdo acompanhadas de um pequeno texto e de duas perguntas
estimulando a comparacdo das transformacdes do corpo feminino ao longo do tempo.

O recurso da comparacdo € utilizado de modo semelhante para ilustrar a evolucdo da
producdo de trigo na Franca em um topico destinado a explicar o que é a produtividade -
dentro da unidade dedicada ao tema das empresas e da producdo - no qual trés imagens sdo
cotejadas (Figura 16, abaixo): a tela Moisson, de Léon Augustin Lhermite, de 1874, mostrando
a colheita manual do trigo por camponesas; uma fotografia em preto-e-branco, de 1910, que
foca um homem conduzindo um arado a tragdo animal; e, por fim, uma fotografia sem data,
oriunda do banco de imagens R.E.A., exibindo a colheita mecanizada de trigo com dois
grandes tratores. Cada uma das imagens é acompanhada de uma legenda que indica o
aumento da produtividade por hectare com o passar dos anos e séculos (ECHAUDEMAISON
etal., 2010, p.64).

Figura 16: A colheita de trigo em trés momentos: 1874, 1910 e nos anos 2000

B Qu’est-ce que la productivité ?

sait 8,5 quintaux de blé a Ihectare. E 3
(Léon Augustin Lhermite, Moisson, 1874. Musée des Beaux-Arts, a lhectare.

Carcassonne.) »

1. Calculer. Par combien la production de quintaux
de blé a 'hectare a-t-elle été multipliée depuis le
début du xix* siécle ? = Voir Flash Méthode 2 p. 159.
2, Déduire. En sachant que le nombre d’agriculteurs
a diminué en France depuis le début du xix® siécle,
que peut-on en déduire concernant I’évolution de
la production de blé par agriculteur ?

3. Expliguer. En vous appuyant sur ces trois
= D images, expliquez cette évolution.
Depuis une dizaine d
on produit autour de 70 quintaux de blé a hectare.

Fonte: ECHAUDEMAISON et al., 2010, p. 64.
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A pintura de Vincent van Gogh Os comedores de batata, de 1885, retrata pessoas ao
redor de uma mesa, numa taberna, servindo-se de comida e bebida a luz de um lampi&o e esta
situada ao lado de uma fotografia de trés pessoas utilizando celulares, ambas inseridas no
topico Consumo final e poder de compra, do capitulo Como as rendas e os precos influenciam
as escolhas dos consumidores?. As imagens estdo na secdo Descobrir, sob o titulo “Das
batatas a telefonia portatil” e ndo ha texto acompanhando-as, apenas uma legenda indicando
que, em 2009, 95% da populacdo francesa possuia uma conta de telefone celular. A autoria
solicitava aos alunos responder a questdo: “O que é sugerido pela aproximacéo dessas duas
ilustragdes?”’, sem fornecer informacdes adicionais (ANSELM et al., 2010, p.26).

O ready-made®? de 1919 do artista Marcel Duchamp intitulado L.H.0.0.Q intervém
em uma reproducdo da pintura Mona Lisa de Leonardo Da Vinci, incorporando a famosa
personagem um bigode e uma barbicha. A imagem ndo possui legenda e o texto que a
acompanha néo faz referéncia nem a pintura nem a sua autoria.*** A obra de Duchamp esta
meramente ilustrando o contetdo dedicado as questdes da formacao da identidade de género,
no capitulo Como nos tornamos atores sociais?. Ao lado da pintura da Mona Lisa de
Duchamp estdo um paragrafo do livro O segundo sexo, de Simone de Beauvoir, e trés
perguntas referentes ao texto e nenhuma a imagem. O conjunto compde a primeira atividade
proposta pelo capitulo, estimulada por uma pergunta problematizadora: “E a natureza que faz
de nos aquilo que somos?” (ANSELM et al., 2010, p.142). A proposta € interessante, mas nao
explicita claramente para o leitor elementos para a interpretacdo da imagem.

Por fim, o quadro Garotas ao piano, de 1892, de Pierre-Auguste Renoir, integra a
secdo Descobrir do ultimo capitulo do manual da editora Hatier (cap. 10: Como explicar as
diferencas de praticas culturais?). O quadro é reproduzido sem legenda e sem referéncia a

fonte, data ou autoria,®*** acompanhado do seguinte texto:

N&o confundir: cultura antropoldgica, cultura no senso comum e cultura
legitima. No sentido antropoldgico ou sociolégico, a cultura é o conjunto das
maneiras de ver, de fazer e de sentir/experimentar compartilhadas por uma
sociedade humana. No senso comum, a cultura compreende o conhecimento

312 Ready-mades sdo obras de arte que invertem a fun¢do de um objeto ja existente. Exemplos famosos sdo
o mictdrio invertido e a roda de bicicleta presa em um banco, ambas obras de Duchamp, produzidas,
respectivamente, em 1917 e 1951.

313 Informagoes sobre o ano e o titulo da obra foram encontradas na internet no site:
https://www.centrepompidou.fr/cpv/resource/c5pXdk6/rqy6qz6. Acesso em 10 de outubro de 2016.

314 Na dltima pagina do manual, no quadro das ilustragdes, a imagem da pagina 160 vem acompanhada da
seguinte referéncia: ph © /Héritage Images/Leemage, ou seja, de um banco de dados que possui os
direitos da imagem de Renoir.
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das obras do espirito: das artes e das letras. A cultura legitima é aquela
valorizada em uma sociedade quando praticada pelas categorias sociais
favorecidas (ANSELM et al., 2010, p.160 — traducdo minha).

A autoria do texto citado acima néo é identificada, indicando a elaboracdo didatica da
prépria edicdo. Apods a leitura do texto e da imagem, o manual didatico da Hatier solicita que
o leitor identifique qual é a representacdo de cultura no senso comum e de cultura legitima
presentes no quadro de Renoir, que retrata uma garota branca e loira, usando um vestido
branco com lagos azuis, sentada ao piano, segurando a partitura com uma das méos enquanto
a outra esta apoiada nas teclas, ladeada por outra jovem mulher que se apoia sobre sua cadeira
e sobre o tampo do piano, em uma postura de quem esta auxiliando a outra no aprendizado da
arte musical (ANSELM et al., 2010, p.160).

As charges também foram pouco representativas, apenas 5,4% no total de recursos
visuais mobilizados nos manuais franceses (cf. Tabela 2) e, como pode ser observado na tabela

abaixo, essa categoria representou menos de 7,5% em cada uma das edi¢des.

Tabela 8: Quantidade de ilustragdes classificadas na categoria charge, por editora, ano da
edicdo, em numeros absolutos e em percentuais, Franca, 2004 a 2010

Total Charges
Ano/ Editora lustracdes Ntmeros Percentuais
absolutos

2004 Hachette 246 10 4.1
2004 Hatier 419 18 4.3
2004 Nathan 379 21 55
2008 Hachette 364 26 7.1
2010 Hatier 318 24 75
2010 Nathan 336 12 3.6

Total 2.062 111 5.4

Fonte: Elaboracéo propria.

Foram identificadas 111 ilustragdes classificadas como charge, compreendendo
personagens de histérias em quadrinhos, tiras, caricaturas e mangas, e tendo a autoria

identificada de 38 artistas (a lista completa encontra-se no Apéndice J), dentre os quais
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aproximadamente 2/3 eram franceses®™ e apenas duas eram mulheres: Claire Bretécher e Y
Watase. Claire Bretécher é uma cartunista francesa criadora da historia em quadrinhos Les
Frustés, uma das primeiras séries de critica social francofonas a atingir sucesso nos anos
1970, que ironizava os comportamentos da esquerda burguesa intelectual e das classes médias
superiores na Franca.®'® A japonesa Yu Watase é uma desenhista de mangas cujas obras
fizeram sucesso sendo publicadas nas cole¢des Shojo Manga. A capa do seu livro Contes
d’adolescence (tome 1), reproduzida na secdo de Trabalhos dirigidos do manual da Editora
Hachette (JEANNIN; RICHET, 2008, p. 52), apresenta a imagem de um jovem casal
abragado situada ao lado de um perfil das personagens Asuka (garota) e Manato (rapaz),
protagonistas do manga de Watase. Os exercicios que se seguem solicitam que o leitor
identifique a composicdo das personagens feminina e masculina do livro, analise se ha a
reproducdo de esteredtipos e compare os efeitos que um manga possa vir a ter sobre a
socializagéo dos jovens.

No conjunto de 38 cartunistas, sete tiveram mais de uma ilustragdo reproduzida nos
manuais de CES e, dentre eles, Denis Pessin, Gérard Mathieu e Plantu (pseud6énimo de Jean
Plantureux) foram os artistas com mais desenhos selecionados.®'” Escolhi duas charges para
ilustrar as principais caracteristicas que esse tipo de expressao artistica enfatiza, como ela
dialoga com os demais documentos selecionados e quais estratégias didaticas a autoria adota
ao inseri-la.

O artista Denis Pessin tem 23 desenhos reproduzidos em quase todos os manuais.®*®
Uma marca de suas obras é a recriacdo de situacfes de interacdo social representadas por
didlogos curtos e o traco de poucas linhas na composicdo dos personagens em um cenario
econémico. Durante 35 anos Pessin publicou suas charges no jornal Le Monde, mas desde
2009 ele esta no site Slate.fr.3*° O cartunista Gérard Mathieu também colaborou com o jornal
Le Monde e com a revista Alternatives Economiques. Ele tem 12 charges reproduzidas em trés

manuais.*?° Plantu, nome adotado por Jean Plantureux, mantém, desde a década de 1980, uma

315 Os seis chargistas ndo franceses eram: Art Spiegelman (Suécia/EUA), Pancho (Venezuela), Roba
(Bélgica), Yo Watase (Japdo), Zack Weiner (EUA) e Philippe Chappuis, conhecido como ZEP (Suiga).

316 Trés tiras dessa série de Bretécher sao inseridas na unidade sobre individuos e culturas, no capitulo
intitulado Como nos tornamos atores sociais? (ECHAUDEMAISON et al., 2010, p.132). As ilustra¢des
representam trés diferentes situagdes de socializacdo de criangas em interagdo com adultos, nas quais
sdo abordadas questdes dos limites na educacgdo dos filhos e o aprendizado social dos papéis de género.

317 A. Faber, Albert Uderzo, Lasserpe e Pierre Samson tiveram duas charges cada um reproduzidas nos
manuais.

318 A dnica excecdo é a edicdo de 2010 da Editora Hatier, que nao incluiu nenhuma obra de Pessin.

319 Fonte: http://www.slate.fr/source/denis-pessin. Acesso em 31 de janeiro de 2017.

320 As obras de G. Mathieu estio presentes nas duas edigdes do manual Hatier (2004 e 2010) e na edigdo
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colaboracdo regular no jornal Le Monde, tendo sido internacionalmente reconhecido pelas
suas charges politicas. Ele também publica na revista semanal L Express, ja editou cerca de
50 livros com seus desenhos, teve exposicGes organizadas na Franca e em outros paises e
recebeu prémios internacionais de humor.

Na Figura 17 (abaixo) selecionei uma pagina da secdo de Trabalhos praticos, do
capitulo A familia em todas as suas formas, na qual um desenho de Denis Pessin ilustra a
atividade A escolha do cbnjuge acontece ao acaso? (ECHAUDEMAISON, 2004, p.39), que
reproduz um trecho do livro La sociologie du couple, de Jean-Claude Kaufmann.®?! O texto
destaca os resultados de uma pesquisa sobre a formacdo de casais, que identificou uma
relacdo entre lugar de encontro amoroso e categorias socioprofissionais. O autor identificou
que as classes populares encontram seus conjuges nos lugares publicos (bailes, ruas, cafés,
etc.), as classes médias em lugares de acesso restrito (locais de estudo, clubes, associacdes,
etc.) e as classes superiores em lugares privados (residéncias, festas de amigos, etc.).

A charge de Pessin dialoga diretamente com esse texto, pois ilustra duas pessoas
fazendo compras em um mercado e 0 homem pergunta se a mulher vem sempre ali, ao que ela
responde gque somente quando estd procurando um marido. As questdes propostas a partir
desses dois documentos (texto e charge) conduzem a reflexdo sobre se o casamento € uma
consequéncia do acaso ou de fatores sociais. Outro documento, situado logo abaixo da charge
de Pessin e do texto de Kaufmann, consiste em uma tabela com dados sobre a origem social
dos conjuges, indicadora da tese de que a maioria dos casamentos ocorre na mesma classe
social (operarios casam-se com operarias, agricultores com agricultoras, assalariados com
assalariadas), havendo ligeiras alteragdes na composicdo dos casais de profissoes
intermediéarias, patrdes e empregados (a terminologia empregada refere-se as categorias

criadas pelo INSEE, fonte dos dados dessa tabela).

Figura 17: Figura 18:
Charge de Denis Pessin Charge de Gérard Mathieu

de 2008 da editora Hachette.
321 Jean-Claude Kaufmann é socidlogo e pesquisador do CNRS (Centre National de la Recherche
Scientifique) vinculado a Université Paris Descartes - Sorbonne), desde 1977.
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A charge de Gérard Mathieu (Figura 18) abre o dossié Como reduzir as
desigualdades?, do capitulo Os recursos: rendas e créditos, da edicdo de 2008 do manual da
Hachette. O titulo atribuido é: Redistribuir.... a quem?, e o desenho mostra um Robin Hood as
avessas que saqueia dos pobres para dar aos ricos. Contudo, o Robin de Gérard Mathieu faz a
seguinte ressalva: “Mas ndo sempre para 0S mesmos, ok?” A ilustragdo vem acompanhada de
trés perguntas que levam o leitor a refletir sobre 0 motivo dessa inversdo no papel de Robin
Hood, que na histéria original rouba dos ricos para dar aos pobres. O cartunista esta
ironizando a situacgdo da distribuicdo de renda na atualidade e os ricos da charge podem ser
associados as elites politicas e econdmicas dos paises. Logo abaixo da charge de Mathieu ha
um excerto da revista Alternatives Economiques, de autoria de Jean Gadrey, apresentando o
significado do conceito de redistribuicdo, destacando o papel do Estado e as possibilidades de
ampliacdo ou reducdo das desigualdades sociais, dependendo das politicas que s&o
implementadas (JEANNIN; RICHET, 2008, p.176).

*k*k
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Adotei um critério de classificacdo que separou as charges das demais obras de arte,
visando a salientar as estratégias didatico-pedagdgicas presentes nos livros e manuais,
observando como essas ilustracGes contribuem para a recontextualizacdo das ciéncias sociais,
de um saber académico para uma disciplina escolar. As charges, caricaturas e historias em
quadrinhos sdo expressdes artisticas da humanidade, assim como as pinturas, gravuras ou
esculturas. No entanto, a criagdo de uma categoria especifica para as charges e suas
congéneres teve o intuito de destacar o potencial problematizador e desnaturalizador que esses
tipos de desenhos tém em suas singulares leituras dos fenémenos sociais, frequentemente
criticas e abordando questdes politicas do mundo contemporaneo por meio do humor. A
propria definicdo de charge é condizente com os objetivos do ensino de ciéncias econdmicas e
sociais na Franca e de sociologia no Brasil, qual seja, o de fornecer ferramentas para os alunos

compreenderem a sociedade em que vivem, em seus multiplos e complexos aspectos.
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Considerac0es finais

Em mostra dedicada ao artista italiano Alighiero Boetti, na qual suas pinturas e
esculturas eram expostas ao lado de textos de sua autoria, uma das citacdes contestava a
critica de que suas obras apresentariam uma desordem visual.*?? Para Boetti, havia uma
ordem mental que ndo era percebida pelo critico e a ldgica da classificagdo dependia da
compreensdo das regras de ordenamento adotadas. Essa afirmacéo refere-se ao ordenamento e
a classificacdo como selecBes do conhecimento, artistico ou intelectual, presentes nas
producdes humanas, criaces que expressam determinada compreensdo de mundo.

Nos livros didaticos produzidos para a transmissdo de determinada disciplina, também
opera um processo de criagdo que mobiliza conhecimentos oriundos de distintos campos,
dentre eles o campo cientifico, e os traduz para a realidade e as finalidades da escola. A
traducdo é uma metéfora, que ajuda a explicar o trabalho de transformacéo do conhecimento
cientifico em conhecimento escolar. Meté&fora que ajuda a entender o processo complexo de
recontextualizacdo pedagdgica que esta tese procurou abordar no caso dos livros didaticos de
sociologia e de ciéncias sociais para o nivel secundéario. A traducédo de uma obra literaria, um
poema, conto ou romance, de uma lingua para outra exige um elemento de criacdo, pois ndo
se trata de trabalho mecanico de mera substituicdo de palavras: cada lingua tem sua
especificidade, seu repertério, e assim o tradutor precisa dominar muito bem os dois registros,
o0 do texto original e o da lingua para a qual a obra vai ser traduzida. No processo educativo,
um repertorio de saberes e conhecimentos, uma linguagem cientifica e suas especificidades
precisam ser traduzidos para a realidade escolar com o propésito de transmitir algo a alguém.

A tese tem como pano de fundo o debate caro a sociologia da educacéo a respeito do
papel da escola na sociedade. Seria a escola reprodutora das desigualdades sociais ou
possibilitadora da mobilidade social e da transformagdo social? Esse debate nem sempre
desce ao chdo da escola, mas é importante que pesquisas futuras aprofundem a reflexdo
acerca dos efeitos da recontextualizacdo pedagogica nos processos mais amplos de
escolarizacdo. Um desdobramento desta pesquisa pode buscar problematizar a relagdo entre a
selecdo dos conteudos e das estratégias didatico-pedagogicas na aprendizagem dos alunos,
isto é, investigar como as diferencas nas formas de pedagogizacdo do conhecimento se
refletem em maiores ou menores chances de aprendizado de alunos oriundos das mais

diversas classes sociais e experiéncias de vida.

322 Exposi¢cdo Game Plan, exibida em 2012 no MoMA, em Nova York.
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O programa de 1999 de CES, na Franca, para o primeiro ano do liceu, tinha uma
proposta transdisciplinar de articulagdo entre as ciéncias sociais e a economia na abordagem
de diferentes temas como a familia, 0 emprego, as organizagdes produtivas e o consumo. Para
cada um desses temas o livro apresentava elementos da abordagem econémica, sociologica e
politica. Na mudanca curricular empreendida em 2010, o programa de CES passou a
identificar separadamente os saberes de referéncia. Assim, 0s manuais passaram a dedicar
unidades especificas para cada uma das ciéncias que compunham a disciplina. Essa mudanca
gerou um forte debate entre os profissionais e pesquisadores atuantes no ensino de CES, pois
para uns essa mudanca seria prejudicial aos alunos das classes menos favorecidas e para
outros seria justamente o contrario. Tal embate fornece elementos para se pensar como a
selecdo curricular e de estratégias didatico-pedagogicas pode influir no papel da educacgéo e
da escola. No Brasil, o debate sobre as formas de didatizacdo ou pedagogizacdo dos
conhecimentos socioldgicos para o nivel médio teve inicio mais recentemente.

O intuito desta tese foi mostrar caracteristicas da recontextualizagdo pedagodgica no
Brasil e na Franca em dois momentos, por meio de seus livros didaticos, que revelam escolhas
didaticas e curriculares. A reflexdo sobre os processos de pedagogizacdo do conhecimento,
especificamente no caso das ciéncias sociais, merece ser aprofundado em pesquisas futuras,
no que concerne ao impacto das diferentes possibilidades didaticas sobre a aprendizagem dos
alunos. A pesquisa mostrou que na Franga os autores envolvidos com o ensino de CES
buscam apropriar-se do referencial tedrico-conceitual de Bernstein, especialmente da nocéo
de pedagogia visivel e invisivel, para avaliar qual a melhor forma de fornecer as ferramentas
que vao auxiliar os alunos a entenderem a realidade social em que vivem. No Brasil, a
sociologia escolar também visa a dotar os alunos de elementos para a compreensao da vida
social, porém se nota que os livros didaticos, por exemplo, tém se pautado numa ldgica
cumulativa dos conhecimentos.

Nessas consideracOes finais, elegi destacar alguns pontos que foram discutidos ao
longo da tese: retomarei as principais caracteristicas dos livros brasileiros de sociologia e dos
manuais franceses de ciéncias econdémicas e sociais, destacando semelhancas e diferencas
entre os livros dos dois paises e suas estratégias de recontextualizacdo pedagdgica.

A pesquisa identificou semelhangas entre os livros brasileiros, sem, contudo,
desconsiderar as particularidades das obras de cada editora nem as diferengas temporais. Em
comum, notou-se a construcdo de uma estratégia brasileira da escrita da sociologia escolar
centrada em uma narrativa didatica, seguida de exercicios e documentos a parte, na qual se

destacava a abordagem histdrica dos fendmenos sociais. Entretanto, apontou-se também a
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diferencga consideravel entre os livros publicados entre os anos 2000 e 2005, em comparagao
com aqueles langados em 2010, num contexto posterior a promulgacdo da lei nacional de
obrigatoriedade do ensino de sociologia (Lei n. 11.684/08) e a inclusdo da sociologia no
PNLD (edital de 2009 para livros distribuidos a partir de 2012): incremento na apresentacéo
grafica da obra, aumento da insercdo de ilustragdes, desenvolvimento de mais atividades e
exercicios e das se¢des de sugestdes de livros, filmes e atividades de pesquisa em dialogo com
0 contetdo do capitulo.

Apesar dessas diferencas e singularidades, os livros didaticos brasileiros sdo marcados
pela narrativa didatica. O que significa isso? Os capitulos apresentam um texto didético, isto
é, 0s autores escrevem para um leitor especifico, o publico do manual didatico. Essa narrativa
apresenta para o leitor a tematica daquele capitulo e define as teorias e/ou conceitos
sociologicos eleitos para figurar naquelas paginas. A autoria do livro didatico brasileiro de
sociologia elabora uma sintese didatica feita para se dirigir ao leitor.

A segunda caracteristica do conjunto de livros de sociologia analisados € a presenca
recorrente de uma historia das ideias sociologicas, através da qual sdo elencados autores e
teorias do pensamento social universal, com grande énfase nos pensadores classicos das
ciéncias sociais. Os nomes de Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber estdo, portanto,
sempre presentes em qualquer edi¢do brasileira, em mais de um capitulo, dos mais variados
temas e abordagens. A terceira caracteristica comum dos livros brasileiros é o eurocentrismo,
tanto nas imagens (como mostrado no Capitulo 5) quanto nas referéncias citadas e utilizadas,
a maioria de autores europeus do sexo masculino, seguidas por autores homens brasileiros.
Raras sdo as referéncias a textos escritos por mulheres e a autores ndo europeus ou nao norte-
americanos. Os paises vizinhos ao Brasil sdo exceg¢des, africanos sdo mais raros ainda e do
continente asiatico praticamente inexistentes.

Ja os manuais franceses de ciéncias econémicas e sociais (CES) apresentam a
padronizacdo de um modelo didatico centrado na organizacdo de dossiés por meio dos quais
sdo arrolados documentos (visuais e textuais), sempre acompanhados de perguntas e
exercicios para serem respondidos. Os manuais de CES ndo explicam o que é o conteldo,
eles propdem a leitura de textos e ilustragOes e solicitam a reflex&o por meio de atividades.
Ao final do capitulo, de forma bem sintética, sdo incluidas algumas explicacdes sobre o
contetdo trabalho, mas estas sdo mais econémicas e objetivas do que as que figuram nos
livros brasileiros. Essa caracteristica € compartilhada por todas as obras francesas
selecionadas e os contetdos dos capitulos sdo os mesmos, independentemente da editora que

0s publicou. Isso se deve ao fato de que os manuais de CES precisam obedecer aos programas
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nacionais publicados pelo Ministério da Educacdo para que possam ser aceitos e adotados
pelos professores em sala de aula. O curriculo francés determina os contedos, os temas e até
a forma de ensinar, condicionando um padréo para a producao editorial privada.

A pesquisa identificou que os temas trabalho e desigualdades sociais se encontravam
presentes nos materiais dos dois paises. Nao obstante, com diferencas significativas na forma
de tratamento e no repertorio de autores mobilizados. A diferenca mais notavel é que, na
Franca, o foco da discussao sobre trabalho engloba as questdes do desemprego, dos tipos de
organizacdo produtiva, das categorias de classificacdo socioprofissional, com a utilizagédo
predominante de representacdes de dados quantitativos oriundos de uma pluralidade de
Orgdos e institutos de estatisticas que produzem censos e pesquisas de longa duracdo. 1sso
denota o investimento da sociedade francesa na producdo de estatisticas, tanto no setor
privado quanto nos mais variados Orgdos e ministérios publicos franceses. Os dados
quantitativos e os demais documentos textuais presentes nos capitulos sobre trabalho nos
manuais de CES versam majoritariamente sobre a sociedade francesa do século XXI.

No Brasil, o trabalho é abordado, na maioria das vezes, como elemento indissociavel
de nossa humanidade, sendo o que nos diferencia dos outros animais. Nota-se a preocupacao
dos livros de recorrer a origem da palavra trabalho, apresentando as diversas formas de
trabalho existentes na histéria da humanidade, da Grécia ao capitalismo atual. Também séo
mobilizadas as teorias socioldgicas sobre a temaética e, apesar de um crescimento (de 2000
para 2010) dos contetdos dedicados as caracteristicas do trabalho na sociedade brasileira, a
narrativa prima pelo referencial tedrico europeu.

Outro tema presente nos dois paises, mas tratado de forma distinta, € o das
desigualdades sociais. Costuma-se, nos livros brasileiros, proceder a uma reconstrucdo da
origem do conceito de desigualdade, muitas vezes mobilizando uma discussao filosofica de
autores que também sdo referéncias na ciéncia politica brasileira (Hobbes, Locke e Rousseau,
por exemplo). Alem disso, os livros de sociologia primam pela discussédo das desigualdades
sociais em suas diversas ordens: de classe, género e raca, sendo frequente associar a discussao
de estratificacdo social, apresentando os conceitos de estamentos e castas.

Ja nos manuais franceses o foco é a desigualdade de renda, pela qual sdo abordadas as
questdes de desigualdade de género e classe (por categoria socioprofissional). Todo esse
conteddo é abordado por meio de representacfes de dados estatisticos, mais uma vez
denotando a forte preocupacgdo da sociedade francesa com a producdo quantitativa da sua
realidade. N&o faz sentido para os franceses falar de desigualdades raciais. Na sociologia

académica, utiliza-se o termo etnia, entretanto, as questdes étnicas ndo sdo visiveis nos
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manuais franceses em nenhum dos momentos do recorte temporal selecionado. Nos manuais
franceses de ciéncias econdmicas e sociais, as desigualdades séo tratadas do ponto de vista da
renda, do salario: os manuais focam as desigualdades de género no mercado de trabalho e de
renda.

Nos livros brasileiros de sociologia, os capitulos sobre as desigualdades socias
dedicam grande parte do seu contelido a discussdo sobre as questdes de estratificagdo social
(classes sociais, estamentos, castas) e frequentemente esse tema domina o capitulo.
Desigualdade racial também ganha uma abordagem histdrica, mencionando as teorias raciais
e racialistas que foram discutidas no Brasil. Com frequéncia, os livros brasileiros citam
muitos autores por pagina, para tentar dar conta da pluralidade teérica dos temas. E o caso das
paginas dedicadas a abordar o racismo no Brasil, em que ha citacbes as obras de Nina
Rodrigues, Luiz de Aguiar Costa Pinto, Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso,
Octavio lanni e Lilia Schwarcz.

Observou-se uma diversidade maior entre os livros brasileiros publicados por editoras
distintas, abarcando alguma variedade de tematicas, autores e conceitos. Mesmo com o edital
do PNLD induzindo o curriculo (para usar um termo de Ivor Goodson) de sociologia para 0s
livros brasileiros, o leque de opcdes é ainda grande, propiciando um repertério mais vasto do
que o repertorio presente nos livros franceses. Alguns temas estdo presentes em praticamente
todos os livros brasileiros de sociologia analisados, mas outros sdo exce¢des, abordados em
uma ou poucas obras didaticas, como pobreza, consumo, religido, violéncia, movimentos
sociais, género, midia e tecnologia.®*®

O conjunto de livros brasileiros prioriza uma narrativa historica, primando pela
explicagdo das defini¢des dos fendmenos, dos conceitos, focando a histéria da sociologia,
apresentando uma selecdo de teorias socioldgicas e de autores. E, se por um lado essa opcao
didatica é um traco comum entre a producéo brasileira de livros de sociologia, por outro ha
uma variedade de temas e contetdos apresentados ao leitor. Essa op¢do tem uma justificativa
ndo explicitamente revelada pelos autores dos manuais, mas que pode ser inferida a partir do

conhecimento da realidade social, politica e econdmica da educagéo brasileira. A maioria dos

323 Algumas monografias de conclusido da pés-graduacao lato sensu em ensino de sociologia do curso de
especializacdo Saberes e Praticas da Educacao Basica (CESPEB/UFR]) investigaram algumas dessas
tematicas. Ver as monografias de Beatrice Cavalcante Limoeiro sobre o género e a sexualidade nas oito
edicdes de livros didaticos de sociologia aprovados no PNLD 2012 e no PNLD 2015 (LIMOEIRO, 2016);
a monografia de Danielle Rodrigues de Oliveira, que comparou as perspectivas teéricas e didaticas de
dois livros didaticos publicados em 2010 sobre as temdticas da violéncia e criminalidade (OLIVEIRA,
2014); e o trabalho de Vinicius Carvalho Lima que analisou a presenca do tema movimentos sociais nos
dois livros aprovados pelo PNLD 2012 (LIMA, 2013).
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estudantes matriculados no ensino médio brasileiro toma conhecimento dos saberes
construidos e acumulados pela humanidade por meio da instituicdo escolar. Portanto, a escola
cabe muitas tarefas e muitos papéis. Também é recorrente querer que a escola supra as
lacunas das outras esferas de socializacdo (familia, Estado, bairro, etc), cabendo a escola
atender as mais diversas necessidades dos individuos, nos mais variados planos.

Analisando as diferentes estratégias de recontextualizacdo pedagdgica em cada um dos
paises, evitei julgar os livros de forma maniqueista, visando a contribuir para o debate sobre
0s contelidos e as formas de ensinar a matéria, de modo a fomentar ideias para aprimorar 0
alcance e a compreensdo da sociologia pelos publicos ndo universitarios, em especial, 0

publico escolar.
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Mestrado em

ROSA disciplina de sociologia: Educacéo.
28 ol algumas reflexdes sobre o ser Nise Jinkings Floriandpolis: SC 2009
Maristela : g
professor no ensino médio na Faculdade de
rede publica de Santa Catarina. Educagdo — UFSC
Mestrado em
29 Jif(?:r\slf)ﬁsd’a O Ensino de Sociologiano | Ana Maria Ferreira| Educagéo. Rio de RJ 2009
Colégio Pedro 11 (1925-1941) | da Costa Monteiro | Janeiro: Faculdade
Costa x
de Educacdo — UFRJ
Mestrado em
A re-introducéo da Sociologia Educacéo.
30 ZANARDI, | nas escolas pablicas: caminhos | Maria H. G. Frem Araraquara: sp 2009
Gabriel e ciladas para o trabalho Dias-da-Silva Faculdade de
docente Ciéncias e Letras —
UNESP
Mestrado em
A influéncia social na Ciéncias Socials.
STEMPKOW construgdo do conhecimento: a Maria Izabel Porto Alegre:
31 | SKiI, lvete G P | Faculdade de RS 2010
. formac&o dos curriculos de Mallmann . X .
Fatima Sociologia no ensino médio Filosofia e Ciéncias
g Humanas da PUC-
RS
Mestrado em
Ciéncias Sociais.
Londrina: Programa
FERREIRA, Sobre a noc¢do de conhecimento lleizi Luciana de P6s-Graduacéo
32 Eduardo . . ; A o g PR 2011
escolar de Sociologia Fiorelli Silva em Ciéncias Sociais
Carvalho e
da Universidade
Estadual de
Londrina
Mestrado em
Ciéncias Sociais.
SANTOS, A mp_lemenfcaga_o c_ia~ Marivania Marlr]ga: Progra[na
Sociologia nas instituicfes . de Po6s-Graduagdo
33 Renata . ) Conceigédo de A o PR 2011
T privadas paranaenses: um i em Ciéncias Sociais
Oliveira dos S Aradjo
estudo sociolégico - PGC,
Universidade
Estadual de Maringa
FLORENCIO O ensino da Sociologia no Mest_rado em
. . J - . . Sociologia.
, Maria nivel médio e as contradicfes Alice Anabuki
34 1 L Maceio: AL 2011
Amélia de institucionais de sua Plancherel M
Lemos obrigatoriedade Universidade
Federal de Alagoas
Mestrado em
Educacéo.
CARVALHO _ _ _ Belo Horlzont,e:
. Ensino de Sociologia: . Programa de Pos-
, Tatiane . Santuza Amorim x
35 - elementos da préatica docente . Graduacgdo em MG 2012
Kelly Pinto . - da Silva x
de no ensino médio Educagéo

Universidade do
Estado de Minas
Gerais, UEMG
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A sociologia contemporanea na
sala de aula: (re)pensando

Mestrado em
Sociologia. Marilia:

36 FEIJO, alqUMas Derspectivas nara o Marcia Teixeira de Universidade Sp 2012
Fernanda g PeTSpec par Souza Estadual Paulista
ensino das Ciéncias Sociais no s .
ensino médio Jul_lo de Mesquita
Filho (UNESP)
Mestrado em
Politicas educacionais para a Educagdo. Campo
SILVA, Katia insercdo da Sociolo iF; no Silvia Helena Grande:
37 | Karine Duarte NSErGao ¢ g : Universidade MS 2012
ensino medio em Mato Grosso Andrade Brito
da Federal de Mato
do Sul (1999-2010)
Grosso do Sul
(UFMS)
Mestrado em
LIMA, Ciéncias Sociais.
38 Alexandre | Teorias e métodos em pesquisa lleizi Luciana Londrina: PR 2012
Jer6bnimo sobre ensino de sociologia Fiorelli Silva Universidade
Correia Estadual de
Londrina
Mestrado em
iﬁatlr,?dé,s Dialogos com 0 homem Ciéncias Sociais.
39 | Jahne Raguel imaginario: pensand_o 0 uso de Ana !_audellna _Nata_l: RN 2012
Castelo imagens no ensino de Ferreira Gomes Unlver5|dadg
Branco de Sociologia Federal do Rio
Grande do Norte
Mestrado em
As representacBes dos Educac&o. Pelotas:
MA|S_|():AASREN professores e estudantes sobre Mari Programa de Pos-
, - - . P aria Manuela x
40 Al a Sociologia no ensino médio: . Graduagdo em RS 2012
exandra . igand idad Alves Garcia Ed ~
Garcia investigando as comunidades ducagao
virtuais do Orkut Universidade
Federal de Pelotas
FIREMAN Uma abordagem socioldgica do Mestrado em
) relato da obrigatoriedade do | Elder Patrick Maia | Sociologia. Maceio6:
41 | Eleclézia de . . . . S AL 2012
Oliveira ensino de Souglggla no ensino Alves Universidade
médio Federal de Alagoas
LIMA, A Sociologia no ensino medio Mest_rado em
Fabiana e sua articulagéo com as Sociologia
42 . ~ . . Silke Weber Recife: Universidade PE 2012
Conceicao concepcdes de cidadania dos Federal de
Ferreira de professores
Pernambuco
Mestrado em
MOTTA Que Sociologia é essa? Analise Ciéncias Sociais.
‘o : da recontextualizacéo lleizi Luciana Londrina:
43 | Atila Rodolfo L : ; B N PR 2012
Ramalho pedagogica do conhecimento Fiorelli Silva Universidade
sociologico Estadual de
Londrina
Mestrado em
MOURA, O papel da sociologia na Rosemar Educacdo. Séo
44 Neide de formacéo do jovem: Ro eroy Paulo: SP 2012
Lima perspectivas dos estudantes 99 Universidade Nove
de Julho
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APENDICE B

QUADRO COMPARATIVO DOS SISTEMAS EDUCACIONAIS BRASILEIRO E
FRANCES (ANOS 2000)

Idade | Sistema Educacional Brasileiro Sistema Educacional Francés
17 32 série _ Terminale
_ Ensino _ )
16 2% serie o Premiere Lycee
_ Médio
15 12 série Seconde
14 9° ano 3eme
Ensino
13 8° ano 4°me .
Fundamental Collége
12 7° ano 5
2° segmento
11 6° ano 6°m°
10 5% ano Cours moyen 2
9 4° ano Cours moyen 1
Ensino Cours élémentaire niveau 3
8 3°ano Ecole
Fundamental 2 o _
__ _ elémentaire
1°segmento | Cours élémentaire niveau
7 2°ano
1
6 1°ano Cours préparatoire
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APENDICE C

LISTA DE TESES FRANCESAS SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS ECONOMICAS E
SOCIAIS (1995-2012)

universités francaises et le cas des
masters en sciences humaines et
sociales

AUTOR TITULO ORIENTADOR | LOCAL | ANO AREA
Sociologie d'une innovation
ALPE, Yves pedagc_)glque:ll enseignement Roger Establet A').(' 1995 Lettres
des sciences économiques et Marseille 1
sociales au lycée
Une analyse économique de ;
CHATEL, Ry S ; . . Sciences
Elisabeth I'action e_ducatlve. evaluathn et | Robert Salais Paris 10 1996 économiques
apprentissage dans les lycées
L’enseigment de la sociologie: .
VITALE’ vers une étude comparative des | Roger Establet A'X. 1999 Sociologie
Philippe . , Marseille
curricula européens
L'édition universitaire francaise
face au numérique: enjeux
EPRON, Benoit | | strat(_aglques et menaces Jean—l\/!llchel Lyon1 2005 | Informatique
économiques pour les manuels Salaiin
en sciences humaines et
sociales
Etude d'un geste professionnel:
RAMONDETTI, Ienselg_nemenj[ de la m(_ethode Alain Legardez Aix 2006 | . Systemes
Marie-José de la dissertation en sciences Marseillel d'apprentissage
économiques et sociales
Une analyse comportementale
PAGE, Lionel deg d§0|5|on§ egucqt[ves et_ de Jean-(;lgude Paris 1 2007 | . Smen_ces
la génese des inéglaités sociales Berthélémy économigues
dans I'éducation
Le recrutement des personnels Université
enseignants du second degré de Franche-
public et I'évolution du métier Comté.
MAI/_I_GE, de gestionnaire de concours: Gilles Ferréol QFR des 2010 Sociologie
Reégis approche socio- Sciences du
organisationnelle. Une étude de langage, de
cas: les sciences économiques I'homme et
et sociales de la société
Réforme de I'Université et
transformations curriculaires: des
activités de recontextualisation aux . .
STAVR.OU’ effets sur les savoirs: Les NICOIP? AIXT 2012 Sociologie
Sophia Ramognino Marseille
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APENDICE D

QUADRO DE ENTREVISTADOS FRANCESES

Data Entrevistado Atuacéo Duracéo Péags.
03 Professor de SES no lycée Thiers Marseille, jari (banca)
1 | marco Alain Beitone concursos, elaborou programas, foi coordenador de 74 min 24
2014 manuais da Hachette nos anos 1990.
03 Elisabeth Pesquisadora do INRP. Liderou a mais importante
2 abril Chatel pesquisa de perfil dos professores de CES da Franca. 79 min 22
2014 Publicou inumeros livros sobre o tema.
18. Christophe Professor no Lycée Militaire d’Aix, autor chez Magnard, .
3 abril - ) x 47 min 17
2014 Rodrigues também trabalha na formagéo de professores.
23 Sociélogo. Participou e pediu demissdo do grupo de
4 abril Francois Dubet peritos responsaveis pela elaboragéo do programa 78 min 18
2014 ministerial de SES para seconde em 2010.
5 moa?o Erwan le Nader Professor, vice-presidente da APSES, autor do manual 79 min 28
didatico online gratuito Sésame.
2014
05 ) . .
- Pascal Professor no Lycée Henri IV, autor do Manuel da editora .
6 maio . . x . 69 min 22
2014 Combemale La Découverte. Editor da colecdo Repéres.
06 Claude-Dani¢le | Editora da Nathan desde 1980. Coordenadora de colegéo .
7 maio - - - A g . 77 min 23
2014 Echaudemaison de manuais de SES para as trés séries do liceu.
06 Professora, pesquisadora e coordenadora de colecéo da
8 2moa1|2 Adeline Richet editora Hachette de manual SES no inicio dos anos 2000. 60 min 19
14 Cientista politica. Publicou La comparaison dans les
9 | maio Cécile Vigour AP i . para 71 min 19
2014 sciences sociales. Pratiques et méthodes.
15 Professor na Aix-Marseille Université. Especialista em
10| maio Philippe Vitale ensino de sociologia com pesquisa comparativa entre 52 min 17
2014 Franca, Bélgica e Inglaterra.
686 minutos 2,09
pégs.
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APENDICE E

LISTA DOS LIVROS DE SOCIOLOGIA BRASILEIROS, POR ANO DE EDICAO, NOME
DA EDITORA, TITULO, AUTORIA, NUMERO DE PAGINAS E QUANTIDADE DE

ILUSTRACOES
NO
ANO | EDITORA TITULO AUTORIA PAGS. ILUSTRACOES
Tomazi (coord.),
Iniciagio 4 Alvarez, Rezende,
1 | 2001 Atual Sociologia Ferrelr_a, C_respo e 264 138
Silveira
(6)
2 | 2002| Atica | 'Muoducdoa Oliveira 256 55
Sociologia
Sociologia:
3 | 2005 | Moderna | 'Mtroducdoa Costa 416 149
ciéncia da
sociedade
4 | 2010 | Atica | Mtrodugdoa Oliveira 328 202
Sociologia
Tempos Bomeny e Freire-
Ed. do modernos, i
5 | 2010 Brasil/ FGV | Tempos de Me?ze)l ros 280 218
sociologia
Sociologia:
6 | 2010 | Modena | 'Mioducdoa Costa 496 499
ciéncia da
sociedade
Sociologia
7 | 2010 Saraiva para o Ensino Tomazi 256 272
Médio
Total 2.296 1.533

Total de paginas (Brasil + Franga) = 3.751 paginas

Total de ilustracdes (Brasil + Franca) = 3.595 ilustracdes
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APENDICE F

LISTA DOS MANUAIS FRANCESES DE CIENCIAS ECONOMICAS E SOCIAIS
(SECONDE), POR ANO DE EDICAO, NOME DA EDITORA, TITULO, AUTORIA,

NUMERO DE PAGINAS E QUANTIDADE DE ILUSTRACOES

NO
ANO |[EDITORA TITULO AUTORIA PAGS. ILUSTRACOES
Revol e Silem (dir.), Blanc, Blin,
2004 | Hachette ’ Smepces Bourdis, Dechamps, Dontaine, 254 246
économiques & Lebel e Méhats
sociales — 2% 9)
Sciences Longuet (coord), Anselm, Bails,
2004 Hatier . . Berger-Longuet, Goémé e Millet 287 419
économiques et (6)
Sociales — 2%
Collection Echaudemaison.
Chartoire, Deshayes, Drahy-
2004 | Nathan ~ Sciences Ranzieri, Fouilland, Parienty, 287 379
Economiques et Roux-Périnet, Vallée e Grémaud
Sociales — 2% (9)
Jeannin e Richet (dir.), Bernier,
Sciences Bouldoires, Daubin, Dornbusch,
2008 | Hachette , . Galy, Jonquet, Le Nader, Rault e 256 364
economlquesd& Watrelot
H e
sociales — 2 (11)
sciences | Ariem oo, e, s
2010 Hatier |ECONOMIQUESET y ,Tromgért 192 318
SOCIALES — 2%
(M
Collection Echaudemaison.
Abellard, Chartoire, Drahy-
) Sciences Ranzieri, Leblanc, Loiseau,
2010 Nathan Economiques et Parienty, Roux-Périnet, Taieb, 179 336
Sociales — 2% Tallon-Hallard, Thammavongsa
e Vallée
(12)
TOTAL 1.455 2.062
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APENDICE G

LISTA TOTAL DE PINTORES NOS LIVROS DIDATICOS BRASILEIROS DE

SOCIOLOGIA, POR NACIONALIDADE E SECULO

N° PINTOR NACIONALIDADE SECULO
1. Adolph von Menzel Alemanha XIX

2. Adriaen van Ostade Holanda XVII

3. Aimeé Adrien Taunay Franca XIX

4. Albert Diekes n/i XIX

5. Albert Frisch Baviera XIX

6. Albrecht Durer Alemanha XV/IXVI
7. Andy Warhol Estados Unidos XX

8. Antonio Gisbert Espanha XIX

9. Antonio Rocco Italia XIX/IXX
10. | Armand J. Palliérre Franca XIX
11. |Barbara Kruger Estados Unidos XX
12. |Batista da Costa Brasil XIXIXX
13. | Bonaventura Peeters Bélgica XVII
14. | Candido Portinari Brasil XX
15. | Caravaggio Italia XVI/XVII
16. |Charles & Josette Lenars n/i XX
17. | Charles C. J. Hoffbauer Franca XIX/IXX
18. | Charles Grignion Inglaterra XVII/XIX
19. |Charles Le Brun Franca XVII
20. |Charles Legrand n/i XIX
21. |Charles Thévenin Franga XVII/XIX
22. | Christian Sell Alemanha XIX
23. | Claude Monet Franga XIXIXX
24. | Courtney Milne Canada XX
25. | Daumier Franca XIX
26. | David Fierstein n/i XXI
27. | De Lesseur Polbnia XVIII
28. |Eduard Bierma n/i XIX
29. |Edward Curtis Estados Unidos XIX/IXX
30. |Edward Hopper Estados Unidos XX
31. | Egberto Nogueira Brasil XX
32. | Emiliano Di Cavalcanti Brasil XX
33. | Enea Vico Italia XVI
34. | Eugene Delacroix Franca XIX
35. | Fabio Ventura Brasil XXI
36. | Félix Emile Taunay Franca XIX
37. | Francisco Goya Espanha XVIII- XIX
38. | Frans Pourbus, 0 novo Franca XVI/XVII
39. |Freres de Limbourg Holanda XIV-XV
40. |Garcia Pelayo n/i

41. | George Hayter Inglaterra XIX
42. | Gerard David Paises Baixos XV/XVI
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N° PINTOR NACIONALIDADE SECULO
43. | Gerard Frangois Italia XVIHI/XIX
44, | Giorgio de Chirico Italia XX

45. | Giotto Italia XH/XIV
46. | Giovanni Boccaccio Italia W\
47. | Goyenechea n/i

48. | Gustave Dore Franca XIX
49. | Henri Testelin Franca XVII
50. |Henri-Gabriel Ibels Franga XIXIXX
51. | Hyacinthe Rigaud Franca XVII - XVIII
52. | Hyeronymus Bosch Holanda XV-XVI
53. |lIsidore Stanislas Helman Franca XVIII
54. |J. Bouvier Franca XIX
55. |Jan Vermeer Paises Baixos (Holanda) XVII
56. |Jean Antoine Watteau Franca XVI/XVIII
57. |Jean Baptiste Debret Franga XIX
58. |Jean Beraud Franca XIX/IXX
59. |Jean-Jacques Frangois Franca XVIII
60. |Jean-Leon Gérdbme Franca XIX
61. |Jean-Pierre Houél Franga XVIII
62. |Jodo Maximiano Mafra Brasil XIX
63. |Johann Moritz Rugendas Alemanha XIX
64. |Johann Zahn Alemanha XVII
65. |John Trumbull Estados Unidos XVII/IXIX
66. |José Rodrigues Nunes Brasil XIX
67. |José Wasth Rodrigues Brasil XIX/XX
68. |Joseph Nicolas Robert-Fleury Franca XIX
69. |Joseph Wright Inglaterra XVIII
70. |Juan O'gorman México XX

71. |Jules Adler Franca XIXIXX
72. | Karl Begas Alemanha XIX
73. |Leo Schatz Holanda XX

74. |Léon Frederic Bélgica XIX/XX
75. | Leonadro Da Vinci Italia XV - XVI
76. |Louis le Nain Franca XVI/XVII
77. | Louis Léopold Boilly Franca XVII/XIX
78. | Lucas Cranach Alemanha XV/XVI
79. | Lysippos Grécia IVacC
80. | M. Harou Romain Franca XIX
81. | Manoel da Costa Athaide Brasil XVII/XIX
82. | Marcel Duchamp Franca XX
83. | Marinus Van Reymerswalle Paises Baixos XVI
84. | Martin Drolling Franca XVIII
85. | Mestre Vitalino Brasil XX

86. | Michelangelo Italia XV/IXVI
87. | Militdo Augusto de Azevedo Brasil XIX
88. |Pablo Picasso Espanha XX

89. |Paul Gauguin Franca XIX
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N° PINTOR NACIONALIDADE SECULO
90. |Paula Quratto n/i XXI
91. |Pedro Américo Brasil XIX
92. |Pelizza da Volpedo Italia XIX
93. |Pierre Andre Brouillet Franca XX
94. |Pierre Méjanel Franga XIX
95. |Pieter Bruegel Bélgica XVI
96. |Quentin Massys Bélgica XVI
97. |Rafael Falco Argélia/Brasil XX
98. |Rafael Sanzio Italia XV/IXVI
99. |Rembrandt Van Rijn Holanda XVII
100. | René Magritte Bélgica XX
101. |Roedel & Rojas n/i

102. | Sandro Botticelli Italia XV
103. |Santi di Tito Italia XVI
104. | Stefano Bianchetti Franga XX
105. | Tarsila do Amaral Brasil XX
106. | Theodor de Bry Principado de Liege XVI
107. | Théodore Chassériau Franca/Replblica Dominicana XIX
108. | Thomas Allon Inglaterra XIX
109. | Valentin Serov Russia XIX
110. | Van Gogh Paises Baixos XIX
111. | Victor Meirelles Brasil XIX
112. | Vinckboons David Bélgica XVI/XVII
113. | W. Heath Robinson Inglaterra XIXIXX
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APENDICE H

LISTA TOTAL DE PINTORES NOS MANUAIS FRANCESES DE CIENCIAS
ECONOMICAS E SOCIAIS, POR NACIONALIDADE E SECULO

Ne PINTOR NACIONALIDADE SECULO
1. Arnauld Rouéche Franca n/i
2. Gilbert Delahaye Franca XX
3. Grégoire Franca n/i
4. Léon Augustin

L hermitte Franca XIX/IXX
S. Marcel Duchamp Franca XIXIXX
6. Marcel Marlier Bélgica XXIXXI
7. Pierre Auguste Renoir Franca XIXIXX
8. Pierre Paul Rubens Alemanha (Sacroﬂ'mpe“o XVI/XVII

Romano-Germanico)

9. René Gruau Franca XX
10 Vincent Van Gogh Holanda XIX
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APENDICE |
LISTA TOTAL DE CARTUNISTAS NOS LIVROS DIDATICOS BRASILEIROS DE

SOCIOLOGIA, POR NACIONALIDADE E SECULO

N° CARTUNISTA NACIONALIDADE SECULO
1. | Addo Iturrusgarai Brasil XX até hoje
2. | Alfredo Storni Brasil XIX/XX
3. | Amarildo Brasil XX até hoje
4. | Angeli Brasil XX até hoje
3. | Angelo Agostini Italia/Brasil XIX
6. | Antbnio Santos n/i n/i
7. | Ari Folman Israel XX até hoje
8. | Benedito Carneiro Barreto (Belmonte) Brasil XX
9. |Bob Thaves EUA XX
10. | Caco Galhardo Brasil XX até hoje
11. | Carlos Alberto Pereira Brasil XX até hoje
12. | Caulos Brasil XX até hoje
13. | Claudius Brasil XX até hoje
14. | David Polonsky Israel XX até hoje
15. | Dik Browne EUA XX
16. | Duke Brasil XX até hoje
17.| George Cruikshank Inglaterra XVIHIXIX
18. | Glauco Brasil XX até 2010
19. | Henfil Brasil XX
20. |]. Carlos Brasil XX
21. | Jal Brasil XX até hoje
22. | Jean Galvédo Brasil XX até hoje
23. | K.Lixto Brasil XIX/IXX
24. | Laerte Brasil XX até hoje
25. | Maitena Argentina XX até hoje
26. | Miguel Brasil XX até hoje
27. | Quino Argentina XX até hoje
28. | Rubens Kiyomura (Rub&o) Brasil XX até hoje
29.| Tako X Brasil XX até hoje
30. | Théo Brasil XX
31. | Wiley Miller EUA XX até hoje
32. | Ziraldo Brasil XX até hoje

294




APENDICE J

LISTA TOTAL DE CARTUNISTAS NOS MANUAIS FRANCESES DE CIENCIAS
ECONOMICAS E SOCIAIS, POR NACIONALIDADE E SECULO

CARTUNISTA NACIONALIDADE SECULO
1. | A. Faber Franca n/i
2. | Albert Uderzo Franca XX até hoje
3. | Alex n/i n/i
4. | Art Spiegelman Suécia/ EUA XX até hoje
5. | Aurel n/i XX até hoje
6. | Jean-Pierre Autherman n/i n/i
7. | Christian Binet Franca XX até hoje
8. | Charb (Stéphane Charbonnier) Franca XXIXXI
9. | Claire Bretécher Franca XX até hoje
10.| Dargaud Franga XXIXXI
11.| Delize (Dominique Lizambard) Franca XX até hoje
12.| Denis Horbach n/i n/i
13.| Denis Pessin Franca XX até hoje
14.|DR n/i n/i
15.| Ed fisher n/i n/i
16.| Gérard mathieu Franca XX até hoje
17.| Jean-Marc Lelong Franca XX
18.| Jean-Michel Ucciani n/i XX até hoje
19.| Jacques Azam Franca XX até hoje
20.|Jiho Franca XX até hoje
21.| Kharbine-Tapabor Franca Fundando em 1968
22.| asserpe Franca XX até hoje
23.| Manu Boisteau Franca XX até hoje
24.| Marianne Maury-Kaufmann n/i XX até hoje
25.| Michel Cambon Franca XX até hoje
26.| Pancho Venezuela XX até hoje
27.| Philippe Geluck Bélgica XX até hoje
28.| Philippe Lissac Franca n/i
29.|Piem Franca XX até hoje
30. | Pierre Samson Franca XX até hoje
31.| Plantu (Jean Plantureux) Franca XX até hoje
32.| Rémi Malingréy Franca XX até hoje
33.|René Goscinny Franca XX
34.| Roba Bélgica XX
35.| Todd Davidson n/i n/i
36.| Yu Watase Japdo XX até hoje
37.| Zack Weiner EUA XX até hoje
38.| (Philippe Chappuis) ZEP Suica XX até hoje
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APENDICE K

LISTA DE FONTES DOS DADOS QUANTITATIVOS NOS LIVROS DIDATICOS
BRASILEIROS DE SOCIOLOGIA, POR FREQUENCIA

FONTE

FREQ.

. IBGE!

[EEN
\l

. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC)

. BANCO MUNDIAL

. ENEM 2005 e 2007

. DATA FOLHA

. ONU e ONU/PNUD

. CEPAL

. DIEESE

O oNOODOI R~ WIN|EF

. REVISTA VEJA

[HEN
o

. SECRETARIA DE SEGURANCA PUBLICA DE SP

[EEN
[EEN

. ALMANAQUE ABRIL

[EEN
N

. ATICA

[EEN
w

. ATLAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO NO BRASIL

[EEN
IS

.BID

[EEN
o1

. FUNDACAO SEADE

[EEN
(2]

. USP (Instituto de Eletrotécnica e Energia)

[EEN
\‘

. IPEA

[EEN
o}

. NTU, Pesquisa de Mobilidade da Populacdo Urbana

[EEN
©

. QUID, Robert Laffont (anuario francés)

N
o

. Relat6rio EPCOM, Anuério Midia Dados e Empresas

N
=

. REVISTA RELACOES HUMANAS

N
N

. U.S. DEPARTMENT OF LABOR

N
w

. UNICEF

RlRrRrRPRrRPRIRIRPRIRIRIRIRIRINMNMNDND W | ool ©

1IBGE CENSOS DEMOGRAFICOS, IBGE/PNAD, IBGE: ANUARIOS ESTATISTICOS DO BRASIL, IBGE PIBM

(Pesquisa de Informagdes Basicas Municipais).
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APENDICE L

LISTA DE FONTES DOS DADOS QUANTITATIVOS NOS MANUAIS FRANCESES DE

CIENCIAS ECONOMICAS E SOCIAIS, POR FREQUENCIA

N° FONTE FREQ. N° FONTE FREQ.
INSEE (L’Institut National de la

1 |Statistique et des Etudes 456 17 |SACEM 5
Economiques)

2 | Revue Alternatives Economiques 22 18 |[UNEDIC 5
Ministére de I'Education

3 Nationale 22 19 | VUEF 5
DARES (Direction de
I'’Animation de la Recherche, des
Etudes e des Statistiques du

4 | Ministére du Travail, de 19 20 | Banque de France 5
I'Emploi, de la Formation
Professionnelle et du Dialogue
Social)

5 C_en,tre Natlonal_ de 11 21 | ARCEP 4
Cinématographie
Ministére de la Culture et de la

6 Communication J 22 | Eurostat 3
DREES (Direction de la
Recherche, des Etudes, de

7 |I'Evaluation et des Statistiques 8 23 |FAO 3
du Ministére des Affaires
Sociales et de la Santé

8 |La Découverte 8 24 | Ministére de la Santé 3
INED (L’Institut NATIOnal s .

9 d’Etudes Démographiques) 7 25 | Ministere du Travail 3

10 Autorldade_de Ifegulagao das 7 26 | TNS Sofres 3
Telecomunicages
CEREQ (Centre d'Etudes et de

11 |Recherches sur les 7 27 | Armand Colin 2
Qualifications)
CREDOC (Centre de Recherche

12 |pour I'Etude et I'Observation des 7 28 | Assedic 2
Conditions de Vie)

13 | Le Monde 7 29 | Cahiers Francais 2
CCFA (Comité des s .

14 | Constructeurs Frangais 6 30 (R:onsgll d'Orientation des 2

, : etraites

d'Automobiles)

15 | La Documentation Francaise 31 |Enquéte CSA

16 |OCDE 32 | De Boeck
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N° FONTE FREQ. N° FONTE FREQ.
33 |DEPS 2 61 |Danone 1
D'Aprés Données de la
34 | Fortune 2 62 Compatibilité Nationale .
. . Direcao Central da Policia
35 | Mediametrie 2 63 Judiciaria 1
R . Direcdo Geral da

36 | Ministere de la Justice 2 64 Administracéio Publica 1
Ministére des Affaires _ .

37 Sociales 2 65 | Dominique Labblé 1

38 | Nathan 2 66 |Dunond 1

39 | Natixis 2 67 | Economia e Estatistica 1

40 |OMT 2 68 | Expansion 1

41 |Paris School of Economics 2 69 |Eyrolles 1

42 |REA 2 70 |FCPE 1

43 | Seloger.com 2 71 |FEDAV 1

44 | Strategies 2 72 |FMI 1
A classe operéria e 0s niveis

45 | de vida (livro de Maurice 1 73 | Gallimardi 1
Halbwachs)

46 | AEE 1 74 | GreenPeace 1

47 | AFSSA 1 75 |ICCAT 1
Associacdo Francesa da

48 Industria Automobilistica 1 76 |IDIES 1
Caixa Nacional de Alocacéo

49 Eamiliar 1 77 [IEA 1

50 | Casino.fr 1 78 |ING 1
CERC (Conseil de I'Emploi, Instituto Francés do

51 |des Revenus et de la Cohésion 1 79 . 1

. Petroleo

Sociale)

52 |CITEPA 1 80 | Institut Rexecode 1

53 |CNAF 1 81 |IPSOS 1

54 |CNAMTS 1 82 |ISUPPLI 1

55 | CNUCED 1 83 |KPMG 1
Conference Syndicale des .

56 Eamilles 1 84 |Le Figaro 1

57 |Conseil de I'Emploi 1 85 | Le Nouvel Observateur 1

58 |Conseil Mondial de I'Or 1 86 |Les Echos 1

L'Observatoire de
59 | COTOREP 1 87 L'endettement des Ménages 1
60 |CSA 1 88 | Médicos Sem Fronteiras 1
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Ne FONTE FREQ. Ne° FONTE FREQ.
89 | Ministere de L'Intérieur 1 103 | Renault 1
90 |Ministére des Sports 1 104 | Restos du Coer 1
R Revue Francaise de
91 |Ministere du Budget 1 105 Sociologie 1
Ministério Americano do
92 Trabalho 1 106 | Seguro Doencga 1
93 |U.S. Department of Labor 1 107 | Sessi-cis4 1
S A SGI (Sport Goods
94 | Ministério da Industria 1 108 Intelligence) 1
95 | National Footprint Accounts 1 109 |SIPEC 1
96 |NED 1 110 |SNC 1
97 | Nielsen 1 111 |SNPTV 1
98 | Novalis Marketing 1 112 |UNAF 1
99 |NYSE-EURONEXT 1 113 | Uni&o Europeia 1
100 | Pearson 1 114 | Wikipedia 1
101 |[PhotoPQR 1 115 |WWF 1
102 |PPSOS 1
Total 865
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